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1. Vorwort

Mit dem Grundsatzbeschluss vom 17.12.2001 (KT-Beschluss) wurde der flachen-
deckende Ausbau des Netzwerkes Schulgemeinde/Schulsozialarbeit als inhaltlicher
Bestandteil der Entwicklungsinitiative des Kreises Grol3-Gerau ,Zukunft Schule® flr
alle Schulformen beschlossen.

Der Ausbau erfolgte in Phasen

Phase 1 2001 Ausbau an allen Gesamt-, Haupt- und Realschulen

Phase 2 2006 Ausbau der Schulsozialarbeit an den Beruflichen Schulen
(KA-Beschluss 06.02.2006)

Phase 3 2012 bis August 2016 Ausbau der Schulsozialarbeit an den Grund-

schulen (KA-Beschluss vom 21.11.2011)

Schulsozialarbeit ist im Kreis Grof3-Gerau ein fester und wichtiger Bestandteil der
Schulentwicklung in allen Grund-, Gesamt-, Haupt-, Real- sowie den Beruflichen
Schulen. Schulsozialarbeit sichert die sinnvolle Verknupfung der Kompetenzen und
Mdoglichkeiten der Jugendhilfe mit den Aufgaben der Schule. Schulsozialarbeit erwei-
tert die individuellen Férder- und Unterstitzungsmaoglichkeiten in der Schule und un-
terstutzt bei der Offnung der Schule in die Standortgemeinde sowie bei der Zusam-
menarbeit mit ortlichen Angeboten. Gemeinsames Ziel von Jugendhilfe und Schule
ist es, die Bildungsteilhabe fur alle Kinder und Jugendlichen zu sichern.

Wir mochten den erreichten Erfolg, namlich eine flachendeckende Ausstattung an
Schulsozialarbeit an allen Grundschulen und an den weiterfihrenden Schulen nicht
schmalern, sehen aber weiteren Ausbaubedarf. Griinde hierfir sind die GroRRe der
Schulen aufgrund unterschiedlicher Schilerzahlen sowie vermehrte Anforderungen
sowohl in den Klassen und der Einzelfallhilfe die u.a. durch veranderte Familienstruk-
turen, Zuwanderung, Inklusion und/oder durch die Nutzung neuer Medien entstehen.
Wohl wissend dass die Haushaltslage nach wie vor angespannt ist, sehen wir einen
Handlungsbedarf bei der Nachjustierung der Personalausstattung, besonders in den
Grundschulen, um die praventive Arbeit im Regelsystem weiter zu verstarken.

Der diesjahrige Sachstandbericht informiert vorrangig tber das ESF Modellprogramm
,JUGEND STARKEN im Quartier”.

AulRerdem werden schwerpunktmallig Berichte aus der Praxis der Schulsozialarbeit
an den Grundschulen in Riedstadt vorgestellt. Die Arbeit der Schulsozialarbeit an den
Riedstadter Grundschulen wurde im Schuljahr 2016/2017 aufgenommen. Die vorlie-
genden Praxisberichte geben einen ersten Einblick tUber die gelungene Einfihrung
der Schulsozialarbeit in den Grundschulen in der Stadt Riedstadt. Weiterhin be-
schreiben ausgewahlte Praxisberichte die Arbeit der Schulsozialarbeit in den ver-
schiedenen Schulformen.




Ein Uberblick zum Netzwerk-Schulgemeinde/Schulsozialarbeit, das Rahmenkonzept
fur die Grundschulen und die Sek.l Schulen, sowie der aktualisierte Flyer sind als
Anlage beigefugt.

Dank geht an alle Kooperationspartner fir die konstruktive und engagierte Zusam-
menarbeit im Rahmen des Netzwerkes Schulgemeinde/Schulsozialarbeit.

Der Bericht ist online abrufbar unter:
https://www.kreisgg.de/schule/schulsozialarbeit/

2. Modellprojekt Intervention Schulabstinenz

@m ESF Modellprogramm JUGEND STARKEN im Quartier (JUSTIQ)
S »Intervention Schulabsentismus — Niemand fallt durchs Netz*

Der Kreis Grof3-Gerau ist einer von 179 Landkreisen, Stadten und Gemeinden, die
seit 1.1.2015 am bundesweiten Modellprogramm ,JUGEND STARKEN im Quartier*
teilnehmen. Die Forderlaufzeit endet am 31.12.2018.

Hintergrund fur die Umsetzung des Fdrderprogramms ist, dass Schulschwan-
zen/Schulabsentismus ein wichtiges Thema der Schulsozialarbeit und der Schule ist.
In 2006 fanden dazu die erste Fortbildung und ein Fachgesprach mit allen Schullei-
tungen statt (siehe 5. Sachstandsbericht S.6 ff.).

In 2012 wurde das Thema erneut im Rahmen einer Kooperationsveranstaltung mit
dem Staatlichen Schulamt und der Kinder- und Jugendpsychiatrie aufgegriffen (siehe
13. Sachstandsbericht, S.6 ff.). Im Nachgang der Veranstaltung wurde vereinbart,
dass das Konzept “Intervention Schulabstinenz - Niemand fallt durchs Netz* mit Hilfe
von Fordermitteln umgesetzt werden soll. Die Moéglichkeit fur die Umsetzung ergab
sich durch das ESF Modellprogramm “JUGEND STARKEN im Quartier* (JUSTIQ).

Das Programm wird durch das Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und
Jugend (BMFSFJ), das Bundesministerium fur Umwelt, Naturschutz, Bau und Reak-
torsicherheit (BMUB) und den Européaischen Sozialfonds gefordert. Ziel der Europai-
schen Union ist es, dass alle Menschen eine berufliche Perspektive erhalten. Der
Europaische Sozialfonds (ESF) verbessert die Beschéftigungschancen, unterstitzt
die Menschen durch Ausbildung und Qualifizierung und tragt zum Abbau von Be-
nachteiligungen auf dem Arbeitsmarkt bei (mehr zum ESF unter www.esf.de).




Forderstandorte im Kreis Gro3-Gerau

Mit Hilfe der Fordermittel konnte der
Kreis an drei Modellstandorten die
jeweiligen Teams der Schulsozial-
arbeit personell aufstocken, und
zwar im Nordkreis an der Anne-
Frank-Schule in Raunheim, in Mitte
an der Bertha-von-Suttner-Schule in
Morfelden-Walldorf und im Sudkreis
an der Martin-Niemoller-Schule in
Riedstadt. Die Stadt Russelsheim
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ist ebenfalls in die Forderung einbe-
zogen. Weitere Partner des Modell-
programms sind das Staatliche
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Standortkommunen (z.B. Jugend-
férderungen).
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Start des Projektes — Einfiihrung und Vorbereitung

Zur Umsetzung wurden alle relevanten Projektpartner/innen (Modellschulen, Staatli-
ches Schulamt, Jugendamt, Beratungsstellen, zuklnftige Projektmitarbeiter/innen,
Schulsozialarbeitsteams, Weiterleitungstrager, Vitos-Klinik) zu einem Vorbereitungs-
termin eingeladen. Hier erhielten alle Teilnehmer/innen eine Einstimmung und Infor-
mationen Uber Eckpunkte, Zielwerte, TN-Erfassung, Mikroprojekte und das Projekt
"Intervention Schulabstinenz - Niemand féllt durchs Netz!" im Rahmen des Pro-
gramms JUGEND STARKEN im Quartier.

Weiterhin wurden die Mitglieder eines Uberortlichen Projektteams und des erweiter-
ten Uberdrtlichen Projektteams festgelegt, die wahrend der Forderlaufzeit die Projek-
tumsetzung regelhaft begleiten. Mitglieder im Uberdrtlichen Projektteam sind: Pro
Schule ein/e schulischer Vertreter/in, zustandige Projektmitarbeiter/in (Case-
Management-Fachkréfte bzw. Schulsozialarbeiter/in), Vertreterin des Staatlichen
Schulamtes (Schulpsychologie) sowie die zustdndige Mikroprojektfachkraft. Im erwei-
terten Uberortlichen Projektteam kommen noch folgende Vertreter dazu: Erziehungs-
beratung, Kinderschutzbund, Jugendamt, Vitos-Klinik (Kinder- und Jugendpsychiat-
rie) ggf. weitere Unterstlitzungssysteme.



Bei den Projektmitarbeiter/innen an den 3 Modellstandorten (IGS - Anne-Frank-
Schule in Raunheim, IGS - Martin-Niemoller-Schule in Riedstadt, IGS - Bertha- von-
Suttner- Schule in Mdrfelden-Walldorf) handelt es sich um Mitarbeiter/innen, die be-
reits seit vielen Jahren in den jeweiligen Gesamtschulen im Rahmen der Schulso-
zialarbeit tatig sind. Dadurch entfiel eine langere Kennenlern-, Einarbeitungs- und
Aufbauphase sowohl schulintern als auch in der jeweiligen Kommune. Die Projekt-
mitarbeiter/innen kénnen fir das Projekt "Intervention Schulabstinenz- Niemand fallt
durchs Netz!" auf eine gute existierende interne und externe Vernetzung zurtickgrei-
fen. Durch das Andocken an das jeweilige Schulsozialarbeitsteam in den benannten
Schulen gibt es jetzt pro Team eine spezialisierte Fachkraft (CM-Kraft und Experte,
Kimmerer und Fallzustandiger) fir das Thema Schulvermeidung. Die anderen
Schulsozialarbeitskollegen/innen vor Ort sind ebenfalls in das Thema involviert, da
nach dem Fdrderzeitraum die implementierten Mal3hahmen u.a. durch die Schulso-
zialarbeit fortgefuihrt werden sollen.

Zu Beginn stellten die Projektmitarbeiter/innen und die zustandigen schulischen Ver-
treter/innen u.a. in den jeweiligen Schulkollegien (Gesamtkonferenzen) das Projekt-
vorhaben vor. Dem Lehrerkollegium sollte neben den angestrebten Zielen und inhalt-
lich methodischen Bausteinen auch deutlich werden, wer von schulischer Seite und
wer von Seiten der Schulsozialarbeit zustandig ist. Weiterhin sollte transportiert wer-
den, dass die Mitarbeit des Lehrerkollegiums fur das Gelingen dringend notwendig
ist.

Projektplan , Intervention Schulabsentismus — Niemand fallt durchs Netz*

Im Rahmen des Forderprogramms werden schwerpunktmalig systemische Ansatze
entwickelt, um Schulabsentismus méglichst frihzeitig entgegenzuwirken. Aul3erdem
steht die Einzelfallarbeit mit Jugendlichen im Vordergrund, die schulmtde sind oder
einen Schulbesuch vermeiden.

Nr.| Ziele Bis wann

1 | Aufbau einer Struktur zur Erfassung und Dokumentation von bis Ende 2016
Fehlzeiten

2 | Abgestimmter Handlungsleitfaden zum Umgang mit Schulver- bis 2017

meidern ist erarbeitet und mit Kooperationspartnern (Staatliches
Schulamt, Beratungsstellen, Jugendamt, Vitos etc.) abgestimmt

3 | Intervention im Einzelfall ist aufgebaut und funktioniert im Laufe des
CM=Case Management, niedrigschwellige Beratung/ Clearing Projektes
und aufsuchende Arbeit fur die Zielgruppe der Schulvermeider

4 | Umsetzung von Mikroprojekten im Laufe des

Projektes

5 | Rollout fur die anderen Schulen im Netzwerk Schulgemein- 2018 und Uber
de/Schulsozialarbeit (Musterverfahren zur Erfassung, Muster- Forderzeitraum
Handlungsleitfaden, Muster-Kooperationsvereinbarung) hinaus




Umsetzungsstand — Grad der Zielerreichung

Ziel 1. Aufbau einer Struktur zur Erfassung und Dokumentation von Fehlzeiten

Seit Anfang 2016 fand eine erste Erhebung von Fehlzeiten an zwei Modellschulen
statt. Mittlerweile wird an allen 3 Standorten jeweils zu den Zeugnissen eine Abfrage
Uber die LUSD (Lehrerschilerdatenbank) zu unentschuldigten und entschuldigten
Fehlzeiten durchgefiihrt. Diese Abfrage ermdglicht zum einen eine Identifizierung von
Jugendlichen mit Fehlzeiten und somit einen Zugang zur Zielgruppe. Ziel ist es die
Jugendlichen in die Einzelfallhilfe und/oder in spezielle Mikroprojekte aufzunehmen.
Zum anderen erhalt die Schule einen Blick auf die Gesamtsituation an Fehlzeiten in
allen Jahrgéngen an der jeweiligen Schule.

Die regelmaRige Datenabfrage (Screening) nach Fehlzeiten lasst sowohl einen Kkriti-
schen Blick auf einzelne Schiler/Innen als auch auf Klassen und Stufen zu. Die aus-
gewerteten Daten ermdglichen einen Zugang zu den Fallen (Erreichung der Ziel-
gruppe). In der Regel wird erst Kontakt zu den Klassenlehrkraften (KL) aufgenom-
men um zu klaren, wie die KL die Fehlzeitentwicklung einschéatzt, welche Mafinah-
men bereits unternommen wurden und ob weiterer Handlungsbedarf besteht. Aul3er-
dem ermdglicht das Screening, Schiler/innen in ein Mikroprojekt aufzunehmen. Ne-
ben dem Screening durch die LUSD und die Zwischenauswertung konnen die KL
oder Fachlehrkrafte Schuler/innen direkt melden.

Ziel 2: Abgestimmter Handlungsleitfaden zum Umgang mit Schulvermeidern ist
erarbeitet und mit Kooperationspartnern (Staatliches Schulamt, Beratungsstel-
len, Jugendamt, Vitos etc.) abgestimmt

Dieses wichtige Ziel auf der systemischen Ebene konnte erreicht werden. So wurde
in 2016 im Uberdrtlichen und erweiterten Uberdrtlichen Projektteam (Projektmitarbei-
ter, schulische Vertreter des jeweiligen Modellstandortes, Staatliches Schulamt, Wei-
terleitungstrager, Beratungsstellen, Jugendamt, Vitosklinik, Schulsozialarbeitsteams)
ein Ablaufplan zum Umgang mit Schulvermeidern mit entsprechenden Anlagen Ende
2016 fertiggestellt. Eine Einspielung in die drei Schulkollegien erfolgte im 1. Halbjahr
2017.

Bis Ende des Jahres sollen der Ablauf, die ausfiihrliche Prozessbeschreibung und
die Anlagen in einer Handreichung zusammengefasst werden, um sie anderen Schu-
len und Interessierten zur Verfiigung zu stellen.



Im Folgenden ist das Musterablaufdiagramm der Intervention beigefiigt:
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1. Interventions- Ablauf bei Schulabstinenz istand 13.10.16)

weiterer Beobachtung

veiterer Beobachtung

und Rickmeldung an
Fltern

1. Erfassung Fehlzeiten
entschuldigte & unentschuldigt

» Kontrolle und Nachhaken der Fehlzeiten,

Griinde, Entschuldigung bei Eltern u.
Fachlehrem einholen

- Dokumentation
-siehe Anlage: Ni.1,2, 3

-

Verbesserung der Situation
oder weitere Fehizeiten

.

2. Erstgesprach KL mit Schiilerin
- Hintergriinde
- Bewiltigung
- Problembewusstsein

- Dokumentation
- siehe Anlage: Nr. 4,5

.

Verbesserung der Situation
oder weitere Fehizeiten

.

3. Gesprich KL mit Eltern und Schiiler/in
- Griinde, Problembewusstsein
afinahm

- Dokumentation
-siehe Anlage: Ni. 6, 7,5

-bei Bedarf aufsuchende Arbeit KL/Schulso

v

Verbessenng der Situation
oder weitere Fehlzeiten

.

Optional Fallberatung im
Schulteam/sc hulintemen

Beratungsteam

4. Erweitertes Gespriach KL, Eltern,
Schiilerin, Schulsoz. ggf. weitere
Kooperationspartner

- Griinde, Problembewusstsein

- MaBnahmen (Eltern, Schiiler/in,
KL, Schulsoz., Schulpsychologie)

- Dokumentation
-siehe Anlage: Nr. 8,8.1.5
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2. Interventions- Ablauf bei Schulabstinenz (stand: 13.10.16

A A

{Anlage 10
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| +— oder weitere Fehlzeiten
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| |
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6. Mdgliche MaBnahmen

- Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung
(Details siehe extra Arbeitshilfe zum
Kinderschutz)

- BuRgeldverfahren

- Zwangszufiihrung

- Gesprach im Staatlichen Schulamt

- Praktika

- Neuaufrollen des Falls auf Leitungsebene

- Anharung beim Familiengericht §8a
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Siehe Anlage: Nr. 10,5

Wiedereingliederung:
Gesprich: Schulleitung, KL, Eltern, Schiiler/in, je nach Fall s ollten unbedingt
weitere Kooperationspartner einbezogen werden (2.B. Klinik, Therapeut,
Jugendamt, Schulsoz......)
- Empfehlungen und Umsetzung in Schule, Einstieg in Klasse
- Feedbackschleifen, D okumentation
- Siehe Anlage: Nr.11,5
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Ziel 3: Intervention im Einzelfall ist aufgebaut und funktioniert
CM (Case Management), niedrigschwellige Beratung/ Clearing und aufsuchen-
de Arbeit fur die Zielgruppe der Schulvermeider

Die Zielgruppe wird Uber eine regelméRige Datenabfrage Uber Fehlzeiten (LUSD)
identifiziert oder Uber eine direkte Zuweisung durch Klassenlehrkrafte (KL) oder
durch Selbstmeldung von Eltern (tritt selten auf) oder durch Zuweisung durch Kolle-
gen im Schulsozialarbeitsteam.

An allen drei Schulen erfolgen nach einer Problemanalyse je nach Fall folgende
Schritte:

e Ricksprache und Einbindung der Klassenlehrkraft . Hierbei geht es um eine
Einschatzung zu maoglichen Ursachen und die Frage, welche MaRnahmen
von Klassenlehrkraft bereits unternommen wurden.

e Schuler- und Elternberatung, gegebenenfalls durch aufsuchende Arbeit wie
Hausbesuche

e Gegebenenfalls Beratung des Schiilers in schulinternen Helferrunden zur wei-
teren Abstimmung und Einleitung von Mal3nhahmen

e Gegebenenfalls Einbeziehung und Vermittlung an andere Institutionen

Inhaltlich-methodische Bausteine/Forderkonzept auf einen Blick:

Aufsuchende
Arbeit

Schulische Bildung
Berufliche Bildung

Case Management Arbeit

Beratung/
Clearing

Mikroprojekte

Klarung des = Begleitung des
Erreichen der i Unterstlitzungs- ¥
Ziel Unterstiitzungs- | Unterstiitzungs-
ielgruppe anun,
ETupp bedarfs P 8 prozesses

10



Ziel 4: Umsetzung von Mikroprojekten

Der Weiterbildungstrager Kulturl23 Stadt Russelsheim VHS wurde vom Kreis Grol3-
Gerau beauftragt, im Rahmen des Forderprogrammes JUSTIQ den Baustein ,Mikro-
projekte” an allen Modellstandorten durchzufihren.

Ziele der Mikroprojekte laut Forderrichtlinie:

- Die Mikroprojekte dienen als Erganzung zu den Einzelfallhilfen der Bausteine
1 bis 3 (Casemanagement, aufsuchende Arbeit, niedrigschwellig Beratung
/Clearing). Die jungen Menschen sollen durch Mikroprojekte an eine intensive-
re Begleitung durch das Casemanagement (Baustein 1) herangefuhrt werden.

- Mikroprojekte sind GruppenmalRnahmen mit Quartiersbezug. Sie sollen die
sozialen Kompetenzen der Teilnehmer/innen férdern und einen Mehrwert fur
das benachteiligte Quartier schaffen - entweder ideell oder materiell.

- Die Teilnehmer sollen mdglichst an der Entwicklung der Projektidee beteiligt
werden.

Alle Mikroprojekte finden als Gruppenprojekte tber einen festgelegten Zeitraum statt.
Seit Projektstart wurden insgesamt 11 Mikroprojekte an den Modellstandorten umge-
setzt. Insgesamt nahmen ca. 144 Kinder und Jugendlichen daran teil. Praxiserpro-
bung und individuelle Férderung in der Gruppe konnte bei allen Mikroprojekten reali-
siert werden. Es wurde u.a. Wissen wie z.B. zum Thema Cybermobbing, Umgang mit
Stress sowie handwerkliche Kompetenzen, filmisches Knowhow, aber auch die sozi-
al- emotionale, kommunikative und kognitiv-kreative Kompetenz u.a. durch theater-
padagogische Methoden gefordert.

Eine Beteiligung der jungen Menschen kann erst innerhalb der Mikroprojekte herge-
stellt werden, im Vorfeld ist dies nicht mdglich. Die Einbindung in die bestehende Inf-
rastruktur funktioniert an allen Standorten aufgrund der Bekanntheit der Schulsozial-
arbeit in den Fordergebieten 1 bis 3 (Raunheim, Mdrfelden-Walldorf, Riedstadt) gut.

Die Verknipfung zu den Mikroprojekten ist Gber die Projektmitarbeiter/innen herge-
stellt, da sie sowohl in den Mikroprojekten mitarbeiten als auch die Einzelfallinterven-
tion (Casemanagement, aufsuchende Arbeit, Beratung, Clearing) gewéabhrleisten.
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2.1  Ausgewahlte Mikroprojekte im ESF-Programm JUSTIQ

2.1.1 Mikroprojekt ,Inkognito — Ein Maskentheater-Integrationsprojekt®

Ein Projekt im Rahmen des JUSTIQ Programms, gefdrdert aus Mitteln
des ESF, an der Anne-Frank-Schule in Raunheim

Ausgangslage:

An der Anne-Frank-Schule gibt es derzeit 2 Intensivklassen mit jeweils bis zu 17
Schiler/innen. Mitglieder der Intensivklasse (IKlasse) sind Schiler/innen ohne oder
mit geringen Deutschkenntnissen, die 5 Unterrichtsstunden am Tag intensiv Deutsch
lernen. Nach dem Intensiv-Deutschunterricht gehen die Schiler/innen, die aufgrund
ihres Alters den Klassen 5 bis 8 zugeordnet sind, in ihre Stammklassen. Nach 1 bis
maximal 2 Jahren Teilnahme am Intensivunterricht wechseln die Schiler/innen ganz
in ihre Stammklassen.

Fur das Maskentheater-Projekt wurde die IKlasse ausgewahlt, weil die Herbst-
Zwischenabfrage der Schiler/innen-Fehlzeiten im Halbjahr 2016/17 ergab, dass viele
Schiler/innen der IKlasse Schwierigkeiten haben, sich in den Unterricht der Stamm-
klasse an den Nachmittagen zu integrieren und der vollstandige Wechsel der IK-
Schiler/innen in die Stammklasse eine grof3e Hirde darstellt. Nicht selten fuhren
diese Schwierigkeiten zum ,Abhangen” in Unterrichtsstunden oder sogar dauerhaf-
tem Fernbleiben vom Unterricht. Ebenso sind passive schulvermeidende Verhal-
tensweisen (Trdumen, Beschéftigung mit unterrichtsfernen Dingen) festzustellen. Die
IK-Schuler/innen sind oft schweigsame Mitschiler/innen, die sich aus dem Unter-
richtsverlauf gedanklich ausklinken. Sie haben den Eindruck, dass sie die sprachli-
chen Licken nicht schlie3en kénnen und resignieren.
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Die Organisation und Umsetzung erfolgt Uber die beauftragte Fachkraft Frau Jung-
blut des Bildungstragers Kulturl23 Stadt Russelsheim/ VHS, welcher vom Kreis
GroRR-Gerau beauftragt ist, im Rahmen des Forderprogrammes JUSTIQ - den Bau-
stein ,Mikroprojekte” durchzuftihren sowie durch die verantwortliche Schulsozialarbeit
an der Anne-Frank-Schule die fir die Umsetzung des JUSTIQ Projektes Intervention
Schulabstinenz verantwortlich ist.

Frau Jungblut bringt durch ihre theaterpadagogische Zusatzqualifikation fir das Mik-
roprojekt Incognito die entsprechenden Erfahrungen und Voraussetzungen fir die
Entwicklung und Durchflhrung mit.

Zielsetzung:

Die IK-Schiler/innen sollen durch das Mikroprojekt ihren Selbstwert starken kénnen
und eine Moglichkeit gestalten und erleben, wie sie einen Platz in der Schulgemein-
de einnehmen konnen. Die Erweiterung der Sprachkompetenz wird durch die Ver-
bindung von Sprache und Handeln erworben. Die Herstellung der Masken und das
Maskentheater stellen Anforderungen an die Entwicklung von kreativer, emotionaler
und sozialer Kompetenz. Ein Gefuhl bekommt durch die Herstellung eines Masken-
gesichtes einen Ausdruck und wird im Maskenspiel durch den Kdérperausdruck unter-
stutzt.

Das Maskenschauspiel ist ein Ausflug in eine andere Welt. Das Gesicht verbirgt sich
hinter einer Maske und der Korper erzahlt. Verstecken, um zu enthtllen. Vor allem
bei Kindern und Jugendlichen mit einer Sprachbarriere ist die Methode des Theater-
spielens eine naheliegende, da die Korpersprache im Vordergrund steht und nicht
das gesprochene Wort. Im szenischen Spiel allgemein dominiert die ganzheitlich ge-
staltete Arbeit, die wie alles Lernen auf den Erwerb von Lernkompetenzen ausgerich-
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tet ist. Von den vier Aspekten der Lernkompetenz (Selbstkompetenz, Sozialkompe-
tenz, Methodenkompetenz und Sachkompetenz) stehen in diesem Projekt die
Selbstkompetenzen und Sozialkompetenzen im Vordergrund.

Szenisches Spiel bietet den Jugendlichen die Mdglichkeit, sich selbst in verschiede-
nen Rollen zu erproben und sich eigener Vorstellungen, Motivationen und Interessen
bewusster zu werden. Somit kann szenisches Spiel zur Selbstfindung und zum Ab-
bau von Rollenfixierungen beitragen und fordert grundlegend die Selbstkompetenz.
Schilerinnen und Schiler kdnnen so einen Spielraum finden, in dem sie Mut zum
Risiko, zum Experiment und zur Kreativitat entwickeln. Die hierdurch erworbenen
Fahigkeiten tragen zur sach- und situationsgerechten Bewaltigung des Alltags bei.
Das bedeutet im Einzelnen, dass die Schilerinnen und Schuler sich eigener und
korperlicher Anlagen und Bewegungsmadglichkeiten bewusst werden und diese als
Ausdrucksmittel einsetzen. Vor allem im Maskentheater wird auch auf die Korper-
sprache und die Wirkung derer auf Andere eingegangen. Aul3erdem erweitern und
differenzieren die Schilerinnen und Schiler ihre akustische und optische Wahrneh-
mungsfahigkeit ebenso wie ihre sprachlichen Ausdrucksmaoglichkeiten.

Wichtig ist auch das Wahrnehmen und entsprechende Ausdricken der eigenen Ge-
fuhle und Stimmungen vor der Gruppe, um Transparenz zu schaffen. Zusatzlich
kénnen die Schiler/innen starre Verhaltensmuster Giberwinden und Vertrauen, Flexi-
bilitat und Risikobereitschaft entwickeln. Es ist zu beobachten, dass Hemmungen
abgebaut und durch Selbstwertgefiihl ersetzt werden.

Das Projekt soll den Jugendlichen die Moglichkeit bieten in einem geschiitzten Rah-
men Gedanken und Uberlegungen einen Raum zu geben, ohne dass sie eine Wer-
tung durch Mitschilerinnen und Mitschiler oder Bewertung durch Lehrkrafte befirch-
ten mussen. Die Jugendlichen sollen sich dariiber bewusst sein, dass sie sich mit
diesem Projekt auf ein freiwilliges Lernen an sich selbst einlassen, welches sich in
erster Linie nicht auf den schulischen Unterricht bezieht.

Aulerdem bietet ein Mikroprojekt immer auch die Moglichkeit, dass sich Schui-
ler/innen und Schulsozialarbeiter/innen kennenlernen. Die Schulsozialarbeit macht
sich mit ihren Beratungsangeboten bekannt, so dass Schuler/innen sich in schwieri-
gen Situationen selbststandig an die Schulsozialarbeit wenden kdnnen.

Zielgruppe:

An dem mehrtagigen Mikroprojekt nahmen 14 Schiler/innen einer IKlasse teil. Davon
waren 5 weibliche und 9 ménnliche Jugendliche. Die Altersspanne reichte von 12 bis
15 Jahren. Sie kamen aus unterschiedlichen Herkunftslandern mit verschiedenen
sozialen und familiaren Hintergrtinden.

Beschreibung des Angebotes:

In der ersten Phase des Projektes wurden die Schilerinnen und Schilern an das
Thema Maskentheater herangefihrt. Als besonderen Zusatz zum Spielen der Mas-
ken lernten die Schulerinnen und Schuler aber auch, welche wesentlichen Aspekte
zur Gestaltung einer Maske wichtig sind. Was macht die Maske zu einer Maske?
Welche bildnerischen Aspekte machen eine Maske komisch oder emotional?

Mit Filzstiften auf Papier erforschten die Jugendlichen Gestaltungsmerkmale (auch
ganz ohne zeichnerische Ubung) und erfuhren, wie sie ihre Idee umsetzen kénnen.
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Das Gestalten einer eigenen Maske stand im Anschluss daran im Vordergrund und
nahm einen grof3en Teil des Mikroprojektes ein. Es wurde folgende Technik gewahlt:
auf einem aufgeblasenen Luftballon wurden in Tapetenkleister getauchte Zeitungs-
streifen aufgetragen. In einem Positivverfahren gestalteten die Schiler/innen mit Pa-
pierwilsten Augen, Ohren, Mund, Falten, Haare und Horner.

Nach dem Trocknen bemalten die Jugendlichen ihre Masken mit Acrylfarbe.
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Die Ergebnisse des Projektes wurden einmal am Tag der Offenen Tur dem Besu-
cherpublikum und ein zweites Mal wahrend einer Pause im normalen Schulbetrieb
vorgestellt. Dadurch entstand fur das Quartier ein Mehrwert.

Fur die IKSchuler/innen waren die Vorbereitung und die Prasentation selbst sehr auf-
regend. Scheu, Scham und Lampenfieber mussten Gberwunden werden. Sie erleb-
ten, dass es einfacher wird, wenn man als Gruppe zusammensteht und sich gegen-
seitig Mut zuspricht. Sehr wichtig flr sie war das Erlebnis, dass die zuschauenden
Schiler/innen neugierig waren und nicht die beflrchtete Reaktion von Ablehnung
und Spott zeigten, sondern vielmehr Beifall bekundeten.

Das Mikroprojekt war fur einige Schiler/innen ein weiteres Angebot neben der Ein-
zelfallarbeit und Beratung der Schulsozialarbeit im Rahmen von ,Jugend starken im
Quartier”. Fur andere Schuler/innen war es ein praventives Angebot, um schulver-
meidendem Verhalten vorzubeugen.

Auswertung:

Die Verbindung von kreativem Gestalten, Theaterarbeit und einfacher Sprache war
fur die IKlasse eine geeignete Kombination, um Verstandigung herzustellen, Hem-
mungen abzubauen und Experimentierfreude mit unterschiedlichen Ausdrucksformen
zu fordern. Allen Schiler/innen war es mdoglich, sich mit ihren Kompetenzen einzu-
bringen und zum Gelingen des Gesamtkunstwerks beizutragen. Die Erfahrung der
Anerkennung durch die Schulgemeinschaft am Tag der Offenen Tur in der Schule
und die Prasentation in einer Pause haben sich sowohl auf den Gruppenzusammen-
halt der IKlasse positiv ausgewirkt als auch auf das Selbstbewusstsein der einzelnen
Schdler/innen.

Der erlebte Erfolg der beiden Prasentationen konnte die Negativerwartung, dass sie
als IKlasse aul3erhalb der Schulgemeinde stehen und abgewertet werden, ins Wan-
ken bringen.
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Das Unterstltzungssystem Schulsozialarbeit ist nach dem Abschluss des Mikropro-
jektes in vielfaltiger Weise durch die IKSchuler/innen in Anspruch genommen wor-
den. Die Voraussetzung dafir, dass dies so reibungslos maoglich war, hatte das Mik-
roprojekt Maskentheater geschaffen.

Drei Schiler/innen haben sich inzwischen zusammen getan und mit der Unterstit-
zung der Schulsozialarbeit Kontakt zu einem Nachhilfe-Anbieter aufgenommen. Sie
sind fest entschlossen, ihre schulischen Leistungen zu verbessern und unterstiitzen
sich darin gegenseitig. In Konfliktsituationen wissen sie jetzt, dass sie bei der Schul-
sozialarbeit um Unterstitzung anfragen kdnnen.

Da einige Schiler/innen dem Jahrgang 9 zugeordnet sind, stellt sich fir sie die Frage
der beruflichen Orientierung. Auch hierbei ist die Schulsozialarbeit Ansprechpartner
und Begleiter bei der Berufsberatung, insbesondere dann, wenn Eltern dies aufgrund
sprachlicher Barrieren nicht leisten kénnen.

In einzelnen Fallen hat die Schulsozialarbeit mit dem Ziel der Integration Kontakt zu
Fluchtlingsbetreuer/innen einzelner Gemeinden aufgenommen, in denen die IKSchu-
ler/innen wohnen, um die Zusammenarbeit im Netzwerk zu intensivieren. In einem
Fall hat ein Runder Tisch stattgefunden, bei dem die Schulleitung mit Klassenleitung,
Flichtlingsbegleiter und der Schulsozialarbeit gemeinsam beraten, wie eine Unter-
stitzung koordiniert werden kann.

Mikroprojekte sind eine gute Gelegenheit, Vertrauen aufzubauen, die eine gute
Grundlage fur eine kommende Beratungsarbeit sein kann.

Weitere Mikroprojekte u.a. auch in IKlassen sind geplant, um diese Erfahrung fortzu-
setzen.

17



2.1.2 Mikroprojekt , Abgeschickt — kleine Tat, grof3e Wirkung*.

Ein Projekt zum Thema Cyber-Mobbing im Rahmen des JUSTIQ Pro-
gramms, geférdert aus Mitteln des ESF, an der Bertha-von-Suttner-
Schule in Morfelden-Walldorf

Ausgangslage

Die Mikroprojekte werden in Kooperation mit Kulturl23 Stadt Russelsheim / Volks-
hochschule durchgefiihrt. Die Mikroprojekte haben das Ziel Schilerinnen und Schii-
ler an die Einzelfallhilfe heranzufiihren oder die Einzelfallhilfe zu ergdnzen. Die Pro-
jekte sollen einen Bezug zum Quartier der Schiler und Schilerinnen herstellen und
deren soziale Kompetenzen starken.

Das Mikroprojekt ,Abgeschickt — kleine Tat, grof3e Wirkung“ greift das Thema Cyber-
Mobbing auf und setzt sich mit dem Alltag von Kindern und Jugendlichen auseinan-
der, welcher von digitalen Medien stérker als je zuvor gepragt ist. Das Web 2.0 bietet
Jugendlichen vielféaltige Mdglichkeiten sich Wissen anzueignen, sich zu vernetzen
und zu partizipieren. Doch nicht immer verlauft die Nutzung des Internets reibungs-
los. In der JIM-Studie 2016 des Medienpadagogischen Forschungsverbundes Siid-
west gibt ein Drittel der 12- bis 19-Jahrigen an, jemanden zu kennen, der im Internet
oder per Handy schon einmal ,fertig gemacht* wurde. Zum einen scheint durch die
vermeintliche Anonymitdt des Netzes die Hemmschwelle fir Beleidigungen und
BloRRstellungen zu sinken. Zum anderen wird es durch die Bildung von Nutzergrup-
pen leichter, bestimmte Personen auszugrenzen und ohne deren Wissen zu lastern.
Im Gegensatz zum ,direkten* Mobbing bendtigen die Akteure keinen persénlichen
Kontakt zu den Betroffenen, sondern kénnen rund um die Uhr agieren. Fir die von
Mobbing Betroffenen gibt es somit keinen Rickzugsort mehr. Dies kann dazu fuhren,
dass Schiler/innen aufgrund des Mobbings die Schule vermeiden. Das Mikroprojekt
~Abgeschickt — kleine Tat, gro3e Wirkung“ greift das Thema Mobbing im Kontext
neuer Medien auf und dient der Sensibilisierung der Schilerinnen und Schler. Zur
Durchfiihrung des Projekts wird das Medium der Theaterpadagogik eingesetzt.

Zielsetzung

Das Mikroprojekt soll in erster Linie die sozialen Kompetenzen der Schilerinnen und
Schiler starken. Neben der Sozialkompetenz soll auch die Medienkompetenz der
Zielgruppe ein Aspekt sein. Medienkompetenz beinhaltet einen kritischen und ver-
antwortungsvollen Umgang mit den digitalen Medien. Die Schulerinnen und Schuler
sollen angeregt werden, sich bewusst mit ihren Medienerfahrungen und Nutzungs-
weisen auseinanderzusetzen und ihr Medienverhalten kritisch zu reflektieren. Dabei
sollen sie erkennen, welche Wirkung und Konsequenz die Kommunikation tber digi-
tale Medien haben kann. Ein wichtiger Punkt ist hierbei die Verantwortungsibernah-
me flr das eigene Handeln.

Zielgruppe

Zielgruppe der Mikroprojekte sind Schilerinnen und Schiiler der Bertha-von-Suttner
Schule Morfelden-Walldorf mit schulvermeidendem Verhalten.

An dem Mikroprojekt ,,Abgeschickt — kleine Tat, groRe Wirkung“ nahmen neun Schui-
ler/innen der Jahrgangstufen 7 bis 10 teil.
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Beschreibung des Angebotes

Eine Sensibilisierung zum Thema Mobbing wurde in der ersten Einheit durch das
Zeigen von Filmen, die das Thema behandeln, erzeugt. Die Filmbeispiele und erste
Theateriibungen in Form von Rollenspielen beinhalteten mdgliche Gefahrenmomen-
te und Problematiken im Umgang mit dem Smartphone. Dabei war es maoglich, die
Gefuhle und die Wahrnehmung sowohl von den Betroffenen von Mobbing, als auch
von den Akteuren von Mobbing, zu besprechen. In der n&chsten Einheit wurde parti-
zipativ mit den Schilerinnen und Schiler der weitere Projektverlauf erarbeitet. Dabei
entstand ein Kurzfilm, der das Thema Mobbing in der Schule thematisiert.

Auswertung

Das Mikroprojekt ,Abgeschickt — kleine Tat, groRe Wirkung“ wurde von den Projekt-
teilnehmer/innen gut angenommen. Trotz der heterogenen Gruppe arbeiteten die
Schilerinnen und Schiler engagiert mit, so dass ein interessanter Austausch zum
eigenen Medienverhalten und dem Thema Mobbing moglich war und daraus ein
Kurzfilm entstand. Alle der Teilnehmenden haben bereits verletzende Erfahrungen
Uber digitale Medien erlitten. Somit konnte sich jeder in die inhaltliche Umsetzung
des Kurzfilms einbringen. Zusammen mit der Jugendférderung vor Ort fand eine Pra-
sentation in den Raumen des Jugendzentrums Walldorf statt. Der Kurzfilm wurde
einem von den teilnehmenden Schilerinnen und Schilern ausgewahlten Publikum
dargeboten.

Die teilnehmenden Schuler/innen haben die Zusammenarbeit in einem geschitzten
kleinen Rahmen, den ihnen das Mikroprojekt geboten hat, geschatzt. Sie wurden von
den anderen Teilnehmenden und den durchfihrenden Padagogen wahrgenommen
und respektiert. Die Jugendlichen konnten anhand der Rollenspiele in andere Rollen
schlipfen und sich selbst aus einer anderen Perspektive betrachten. Das Selbst-
wertgefuhl mancher Schilerinnen und Schuler ist sehr niedrig gewesen, so dass eine
Abschlussprasentation in einem gréf3eren schulischen Kontext nicht denkbar er-
schien. Fur den Grof3teil der Teilnehmenden bot das Mikroprojekt ,,Abgeschickt —
kleine Tat, groRe Wirkung*“ eine Erganzung zur Einzelfallarbeit. Fur die Ubrigen Schu-
lerinnen und Schiler war es ein praventives Angebot, um schulvermeidendem Ver-
halten vorzubeugen.

Im Rahmen von ,Jugend Starken im Quartier” sind weitere Mikroprojekte geplant.
Das Mikroprojekt ,Abgeschickt — kleine Tat, groRe Wirkung" hat gezeigt, dass Mikro-
projekte einen guten erganzenden Baustein zur Einzelfallarbeit darstellen, um Schu-
ler/innen mit schulvermeidender Tendenz erreichen und einbinden zu kénnen.

* X %
* i ium i ium * *
b fur Familie, Senioren, Fraven  fur Umwelt, Naturschutz, x x
und Jugend Bau und Reaktorsicherheit y L !
*

Europiéischer Sozialfonds
fir Deutschland

Zusammen. Zukunft. Gestalten.

EUROPAISCHE UNION
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3. Schulsozialarbeit an Grundschulen

Der Ausbau der Schulsozialarbeit an allen Grundschulen ist mit dem Beginn des
Schuljahres 2016/17 abgeschlossen. An den Grundschulen des Kreises sind 38
Schulsozialarbeiter/innen im gesamten Kreis tatig.

Damit sind im Kreis Gro3-Gerau die Grundschulen mit einer 50%-Stelle Schulsozial-
arbeit (Basisversorgung) abgedeckt. In der Pestalozzischule in Raunheim konnte die
Schulsozialarbeit zum Jahresbeginn 2017 auf eine Vollzeitstelle aufgestockt werden,
da dies die grofdte Grundschule in Hessen und im Kreis Grof3-Gerau mit 715 Schi-
ler/innen (Schuljahr 2016/17) ist.

Grundlage des Angebotes der Schulsozialarbeit an Grundschulen ist das Stu-
fenmodell®, welches drei wesentliche Aufgaben erfiillt:

die Forderung von sozialen Kompetenzen im Rahmen der Klassenbegleitung,

der Begleitung der Kinder durch den Schulalltag (Pausen etc.) und durch Pro-

jekte und Angebote

- Einzelfallarbeit und Beratungsangebote bei individuellen Fragestellungen oder
Problemlagen sowie Angebote zur Starkung der Erziehungskompetenz

- Zusammenwirken und Austausch mit den kommunalen Angeboten der Schul-

kindbetreuung sowie weiteren Kooperationspartnern im Feld.

Die Handlungsfelder werden unter Beriicksichtigung der Ausgangslage der Schule?
und der Rahmenkonzeption der Schulsozialarbeit an Grundschulen umgesetzt und
es finden in allen Bereichen Kooperationen statt:

e Klassenbegleitung

In Zusammenarbeit mit den Klassenlehrkraften wird die Klassenbegleitung all-
jahrlich beginnend in den ersten Klassen umgesetzt. Neben der oben genann-
ten Foérderung der Schuilerinnen und Schuler ermdéglicht die Klassenbegleitung
als Grundlage der Arbeit sowohl den Kindern als auch den Schulsozialarbeite-
rinnen ein gegenseitiges Kennenlernen. Dies ist fir die Kinder wichtig, um
Vertrauen fassen zu kdnnen. In Zusammenarbeit mit den Klassenlehrkraften
bietet es die die Mdglichkeit, die Klassenstruktur und —dynamik zu erleben und
Ressourcen zu ermitteln, die in der Einzelfallarbeit sehr wichtig sind.

Verschiedene Praventionskonzepte® (wie ,Faustlos®, ,Eigenstandig werden®,
»1eamgeister®, ,Klassenrat“ oder Gber das buddY-Projekt implementierte Bau-

! siehe Anlagen ,Das 3-Stufen-Modell* fur alle Grundschulen

% Die schulische Ausgangslage ist im jeweiligen Erstbericht der Schulsozialarbeit an den einzelnen
Grundschulen im 13. Sachstandsbericht 2012/2013, im 14. Sachstandsbericht 2013/2014 sowie im
16. Sachstandsbericht 2015/2016 dargestellt. Hier knnen sich zwischenzeitlich Anderungen ergeben
haben.

® Die Umsetzung verschiedener Praventionskonzepte an einzelnen Schulen wurde in den Sach-
standsberichten der Vorjahre schon beschrieben.
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steine) werden in Zusammenarbeit mit den Schulen u.a. im Rahmen einer Un-
terrichtsstunde des Sozialen Lernens umgesetzt. Diese Konzepte und Pro-
gramme dienen der gemeinsamen Abstimmung und Festlegung von Zielen,
Methoden und Themen.

Alle Konzepte, die gemeinsam mit den Klassenlehrkraften umgesetzt werden
und regelmallig im Stundenplan verankert sind, entwickeln und fordern bei
den Kindern

— ein stabiles Selbstwertgefuhl

— Kontakt-, Kommunikations-, Kooperations-, Konflikt- und Toleranzfahigkeit
sowie

— die Aneignung und Reflexion eines eigenen Wertesystems.

Wichtige Bestandteile der Arbeit sind:

— Streitschlichtungs- und Mediationsangebote

— offene Sprechzeiten

— bedarfsbezogene Projekte (Im Folgenden ausgefihrt an einigen Beispie-
len: Madchenmutmachgruppe, Pausenfreunde, Streitschlichterprojekt und
mit dem Bewegten Anfang)

— Einbringen in die konzeptionelle Arbeit zu Schulkultur, Regeln der Schule
etc.

Fortgesetzt wurde auch in diesem Schuljahr die Zusammenarbeit mit dem Pro-
jekt ,Gewaltpravention und Demokratielernen” (GuD) des Hessischen Kultus-
ministeriums, welches die Moglichkeit fur die Schulen bietet, gemeinsam mit
der Schulsozialarbeit an einer kontinuierlich, begleiteten GuD-Projektentwick-
lungsgruppe teilzunehmen. Hier wird in einem Tandem (Schulleitung oder
Lehrkraft mit Schulsozialarbeit) ein Projekt zur Gewaltpravention entwickelt,
welches zu den Strukturen und Bedarfen der jeweiligen Schule passt. Folgen-
de Schulen arbeiten in dieser Tandemstruktur mit: Blrgermeister-Klingler-
Schule in Morfelden-Walldorf, Grundschule Nauheim, Grundschule Waller-
stadten, Insel-Kuhkopf-Schule in Stockstadt, Karl-Treutel-Schule in Kelster-
bach, Lindenschule in Trebur und die Peter-Schoffer-Schule in Gernsheim.

Einzelfallhilfe/Elternarbeit
Die Einzelfallhilfe hat sich an allen Grundschulen analog der Sek.I-Schulen
konkretisiert. Zum einen kdnnen Beratungsanfragen oder Einzelfélle bespro-
chen werden und es wird geklart, ob eine schulinterne Bearbeitung erfolgt.
Zum anderen kénnen weitere externe Unterstitzungen, z.B. der ortlichen Ju-
gendhilfe, der Erziehungsberatung oder andere Fachberatungsstellen, einge-
bunden werden. Die Beratungsarbeit fur Eltern und Kinder ist kostenlos und
wird in vertraulichem Rahmen angeboten (Schweigepflicht). Der Schulsozial-
arbeit kommt hier neben der konkreten Arbeit mit den Kindern und den Erzie-
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hungsberechtigten auch die Funktion der Klarung und Vermittlung (Clearing-
funktion) zu.

Themen in diesen Beratungsgesprachen sind neben den schulischen Beson-
derheiten und Schwierigkeiten auch Fragen zur Erziehung, zu familidren The-
men und zu Moglichkeiten der Unterstitzung, etwa durch das Bildungs- und
Teilhabe-Paket.

Neben der konkreten Beratung ist es auch Ziel der Schulsozialarbeit, die Ver-
netzungen und Austauschmoglichkeiten der Eltern untereinander, unabhangig
von Problemlagen, zu fordern. Schulsozialarbeit kann hier Angebote entwi-
ckeln, die einen ungezwungenen Austausch und eine neue Erfahrung im Kon-
text Schule ermoglichen.

Beispiele fur Elternarbeit sind:

— Vorstellung der Schulsozialarbeit bei den Einschulungsfeiern

— Informationsangebote im Rahmen von Elternabenden

— Elternbriefe

— Beteiligung am schulischen Elterncafe, in Kooperation mit der Schulkindbe-
treuung oder eigeninitiierte Elternnachmittage/-cafés

- Eltern-Kind-Nachmittag, z.B. als Spielenachmittag oder als ,Familiencafé —
Gemeinsames Spielen*®

Kooperation mit der Schulkindbetreuung

Die Vernetzung zwischen Schule, Schulsozialarbeit und Schulkindbetreuung
hat sich in allen Grundschulen weiterentwickelt. Die interne Vernetzung ist
wesentlicher Bestandteil flr eine abgestimmte und zielgerichtete padagogi-
sche Arbeit. Hierzu gehodren eine gute, regelhafte Kommunikation sowie
transparente Ablaufe.

Dies gilt allgemein fiir fachliche Fragen, aber auch fur die Arbeit mit den Kin-
dern, die durch Betreuung und/oder Ganztagsschulentwicklung erheblich mehr
Zeit in der Schule verbringen. Auch in Bezug auf die Einzelfallarbeit ist ein
gemeinsames auch mit den Eltern abgestimmtes Vorgehen wichtig, um eine
gunstige Entwicklung der Kinder zu unterstitzen.

Auch das Netzwerk mit Kooperationspartnern in der Kommune und im Kreis
wachst. Hierzu gehoéren Kinder- und Jugendférderung, Fachdienste des Krei-
ses GroR-Gerau, Beratungsstellen, Vereine, Arzte, Kliniken usw.

Um in den unterschiedlichen Bausteinen fachlich kompetent wirken zu kénnen, fin-
den interne Fachtage statt.

So wurde u.a. ein Fachtag zum Sozialen Lernen gemeinsam mit den Fachkraften der
Schulsozialarbeit der SEK 1 umgesetzt, bei dem es insbesondere um die Integration
von Kindern ging. Dies bezog sich auf Kinder, die mit geringen Sprachkenntnissen in
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die Klassen integriert werden sollen sowie auf inklusiv beschulte Kinder mit Beein-
trachtigungen oder besonderen Foérderbedarfen.

Eine gute Mdglichkeit bot sich auch in der Kooperation mit dem Schulpsychologi-
schen Dienst des Staatlichen Schulamtes. Die Schulpsychologinnen fihrten zwei
gemeinsame Fachnachmittage der beiden Schulsozialarbeitsteams (Grundschulen
und SEK1-Schulen) durch. Sie enthielten folgende Themenschwerpunkte:
— Forderung von Selbstwert und Selbstwirksamkeit bei Schilerinnen und
Schilern
— Lernmotivation bei Schulerinnen und Schiilern

Der Schulpsychologie gilt ein herzliches Dankeschon fur die fachlichen Inputs und
Anregungen.

3.1 Erste Umsetzungsberichte der Schulsozialarbeit an den Grundschulen
der Kommunen Riedstadt und Risselsheim

In den Grundschulen der Kommune Riedstadt sowie in einer Risselsheimer Grund-
schule ist die Schulsozialarbeit seit dem Schuljahr 2016/17 tatig.

Auch fur diesen Neustart an den Grundschulen wurden die Mitarbeiter/innen in einer
mehrtagigen Einfihrungsveranstaltung auf das Arbeitsfeld vorbereitet. Die erfahre-
nen Kolleginnen aus dem Vorjahr wurden mit in die Einfihrungsveranstaltung einbe-
zogen und konnten wichtige Hinweise geben, wie ein Einstieg gut gelingen kann.

Seit dem Schuljahr 2016/17 setzt die Schulsozialarbeit an folgenden Grundschulen in
der Kommune Riedstadt und in Russelsheim das Konzept um:

- Georg-Buchner-Schule in Goddelau (Riedstadt)

- Grundschule Crumstadt (Riedstadt)

- Grundschule Erfelden (Riedstadt)

- Grundschule Leeheim (Riedstadt)

- Grundschule Wolfskehlen (Riedstadt)

- Schillerschule in Russelsheim

Zentrale Aufgaben der Schulsozialarbeit an den neuen Schulstandorten sind
im ersten Jahr

- die Integration der Schulsozialarbeit in die Kultur der jeweiligen Grundschule

- der Aufbau der praktischen Arbeit mit den Schiuler/innen, insbesondere Uber
den Einstieg in die Klassenbegleitung

- erste Beratungsgesprache und Einstieg in die Einzelfallhilfe sowie

- Strukturierung der Kooperation mit dem Kollegium und der Schulkindbetreu-
ung.

Es folgen die ersten Umsetzungsberichte:
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3.1.1 Einstieg in die Praxis an der Georg-Buchner-Schule (Grundschule) in
Goddelau — Kommune Riedstadt

e Schulform: Grundschule
e Einzugsgebiet: Das Einzugsgebiet ist die Gemeinde/Kommune.

e Schulerzahl: Die Schilerzahl im Schuljahr 2016/2017 liegt bei 314 Schuler/innen
in 17 Klassen. Ca. 40% der Schiler/innen sind auslandischer Abstammung aus
ca. 17 Nationen.

e Padagogische Mittagsbetreuung: Die Georg-Buchner-Schule (GBS) strebt die
Aufnahme in den Pakt fir den Nachmittag® an. Derzeit werden die Schiiler/innen
in den bestehenden kommunalen Horteinrichtungen betreut.

e Cafeteria/Kantinenangebot: Eine Cafeteria oder Kantinenangebot besteht zur-
zeit nicht.

e Kooperationsstrukturen: Die Georg-Biichner-Schule ist beztiglich (multiprofes-
sioneller) Kooperationen mit schulischen und externen Akteuren gut aufgestellt.
Es gibt eine enge Zusammenarbeit mit dem Beratungs- und FoOrderzentrum
(BFZ), 3 Fachkrafte des BFZ sind derzeit der GBS zugeordnet. Eine weitere Ko-
operation besteht mit der Dezentralen Schule fur Erziehungshilfe (DSEH), eine
Kollegin hat einen Prasenztag in der Woche an der GBS.

Ein Austausch Uber die bestmdgliche Unterstitzung einzelner Schuler/innen so-
wie Absprachen darlber, wie Verantwortlichkeiten im Hilfsprozess verteilt werden,
findet regelhaft zwischen Schulleitung, BFZ-Kréften, DSEH, Schulsozialarbeit
(SSozA) und bedarfsgerecht den Klassenlehrkréaften im Rahmen eines sogenann-
ten Praventionsteams statt.

Die Kooperation mit dem Allgemeinen Sozialen Dienst (ASD) und dem Schulpsy-
chologischen Dienst ist neben Kontakten aus aktuellen Anldssen strukturiert im
Rahmen von regelmafligen Runden Tischen gegeben.

Das evangelische Dekanat Grol3-Gerau mit seinem Angebot eines an Schulen
durchgefiihrten Gewaltpraventionsprojekts ist langjahriger Kooperationspartner
der GBS. Angesiedelt sind die Projekttage jeweils in den 3. Klassen der GBS.

Daruber hinaus gibt es eine langjahrige Zusammenarbeit mit den ortsansassigen
Kitas zur gemeinsamen Gestaltung des Ubergangs von Kita an Schule.

Die folgende Ubersicht beschreibt ein erstes sich entwickelndes Leistungsangebot,
unter Berucksichtigung der Ausgangslage der Schule und der Rahmenkonzeption
der Schulsozialarbeit an Grundschulen. In allen Handlungsfeldern findet Kooperation
statt.

* Infos zum Pakt fiir den Nachmittag:
https://kultusministerium.hessen.de/schulsystem/ganztagsprogramm-des-landes-
hessen/ganztagsangebote-profil-1-2-und-3
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Georg-Buchner-Schule in Goddelau

Schulsozial- |Handlungsfeld Klassenbegleitung / Soziales Lernen
arbeit
Umsetzung Zu Beginn des Schuljahres erfolgte die Vorstellung der SSozA in

allen Klassen und auf den Elternabenden der 1. und 2. Klassen.

In den Klassenstufen 1 und 2 sowie seit Marz auch in der Vor-
klasse der GBS fanden wdchentliche Klassenbegleitungen im
Rahmen des Sozialen Lernens statt. Es wurde hierbei angelehnt
an das Programm ,Teamgeister” sowie das langjahrig an der
GBS umgesetzte Programm ,Eigenstandig werden® gearbeitet.
DarlUber hinaus wurden weitere (sozialpadagogische) Methoden
und Materialien genutzt.

Die Klassenbegleitungen ermdglichen tiber das Kennenlernen
der Kinder hinaus eine gute Kenntnis des Klassensystems und
erleichtern somit das Aufgreifen klassenspezifischer Themen.
So kénnen neben den Themen Gefuhle, Zusammenhalt und
Kooperation, Freundschaft, Umgang miteinander und insbeson-
dere Umgang mit Konflikten jeweils auch aktuelle Anliegen und
Themen aufgegriffen und bearbeitet werden.

In den Klassenstufen 3 und 4 fanden bedarfsgerecht Hospitatio-
nen und ein Austausch Gber Mdglichkeiten zur Starkung der
Klassengemeinschaft statt.

In einer 3. Klasse wird ein Projekt zum Thema ,Freundschaft
und Zusammenhalt* durchgefuhrt. Dieses Projekt greift u.a. in
Gesprachskreisen sowie durch Interaktions- und Kooperations-
spiele Aspekte von Freundschaft auf und soll die Kinder sozial
und emotional starken. Hierzu werden Themen wie Erwartungen
und Pflege von Freundschaft, Respektieren von Unterschied-
lichkeit, Umgang mit Konflikten sowie Kommunikationsstrategien
bearbeitet.

Begleitend ist die SSozA an einem extern durchgefiihrten Ge-
waltpraventionsprojekt in den 3. Klassen eingebunden. Sie
nimmt tageweise an den Angeboten teil und unterstitzt die
Lehrkrafte in der Nachbereitung des Projekts.

Die Kooperation mit den Klassenlehrkraften insbesondere der
Klassenstufen 1 und 2 findet bedarfsgerecht statt. Der Aus-
tausch zwischen Lehrkraften und SSozA allgemein ermdglicht
einen gemeinsamen Blick auf das Kind und die Klasse und so-
mit ein gut abgestimmtes gemeinsames Vorgehen von allen Be-
teiligten.

RegelmaRige Kontaktzeiten in den 1. Pausen auf dem Pausen-
hof ermdglichen die niedrigschwellige Kontaktaufnahme mit den
Schuler/innen, in den 2. Pausen im Lehrerzimmer kann ein kurz-
fristiger Austausch mit den Lehrkraften erfolgen.

Es gibt das Angebot der Streitschlichtung durch die SSozA in
den Pausen und nach Absprache.
Dieses Angebot wird sowohl auf Anregung durch Lehrkréfte als
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auch aus Eigeninitiative der Kinder angefragt. Ziel der Streit-
schlichtung ist es, mit den Kindern einen konstruktiven und
wertschatzenden Umgang in Konfliktsituationen einzutiben und
sie auf lange Sicht zu befahigen, selbstandig Konflikte beilegen
zu konnen.

Die Einfuhrung einer ,offenen Pause®, wahrend der den Kindern
das Biro der SSozA verlasslich offensteht und zu Spiel, Ent-
spannung und Kontaktaufnahme genutzt werden kann, ist ge-
plant.

Kooperations-

Kollegium / Lehrkrafte er GBS, Teilnahme an Konferenzen

partner e Schulleitung, regelméRige Kooperationstermine mit SSozA
[ ] BFZ
e DSEH
Schulsozial- |Handlungsfeld Einzelfallhilfe / Elternarbeit
arbeit
Umsetzung e Durch die Vorstellung der SSozA in allen Klassen sowie durch

Klassenbegleitungen, Hospitationen und Projekte in einzelnen
Klassen wurde das Angebot der SSozA bekannt gemacht und
erleichtert Schuler/innen die Kontaktaufnahme.

Vorstellung der SSozA und deren Aufgabenbereiche auf Eltern-
abenden sowie schriftlichen Informationen an alle Eltern tGber
Ranzenpost.

Die Prasenzzeiten in der Pause ermoglichen Erreichbarkeit fur
die Schuler/innen und erleichtern eine niedrigschwellige Kon-
taktaufnahme.

Das Angebot der Eltern- und Schiler/innenberatung hat sich gut
etabliert. Es ist freiwillig, vertraulich und kostenfrei. Der vertrauli-
che Rahmen erleichtert haufig, dass Kinder und Eltern sich 6ff-
nen kbnnen. Bei einem gemeinsam verantworteten Hilfeprozess
wird nach bedarfsgerechten Lésungsstrategien gesucht. Es be-
steht die Moglichkeit einer langerfristigen Beratung im Rahmen
des Angebots der SSozA sowie das Angebot, Kontakte zu Bera-
tungsstellen und anderen Institutionen zu vermitteln sowie nach
weiteren Unterstiitzungsmaoglichkeiten zu suchen.

Gesprachsangebote kommen auf Anraten von Lehrkraften, aber
auch aus Eigeninitiative von Eltern und auch Schiiler/innen zu-
stande. Gesprache kdnnen sowohl gemeinsam mit Lehrkraften
als auch ausschlie3lich zwischen Eltern / Kindern und SSozA
gefuhrt werden.

Gesprachsinhalte der Beratungsangebote fir Schiler/innen mit
individuellem Unterstitzungsbedarf oder Eltern sind z.B.:

- Probleme in der Schule, im Klassenverband und der Interak-
tion mit anderen Kindern

- Verhaltensauffalligkeiten

- Allgemeine Erziehungsfragen

- Probleme im hauslichen Rahmen
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Bei den Begleitungen einzelner Schiler/innen stehen vor allem
Themen wie Starkung des Selbstwertgefihls, Verbesserung so-
Zialer Kompetenzen sowie Umgang mit Emotionen im Vorder-
grund.

In der Arbeit mit den Schuler/innen werden u.a. Methoden des
l6sungsorientierten / systemischen Ansatzes, Rollenspiele etc.
genutzt.

Koordination und Biindelung von Unterstitzungsangeboten tGber
Runde Tische unter Einbeziehung der Eltern, Praventionsteam,
regelmaRiger Austausch Kollegium der GBS, Schulleitung und
mit BFZ und DSEH

Kooperations-

Klassenlehrkrafte / Lehrkrafte der GBS

partner e Schulleitung
[ ] BFZ
e DSEH
e ASD
e Schulpsychologischer Dienst
e Kinderschutzbund
e Erziehungsberatung Sudkreis
e SSo0zA Martin-Niemdller-Schule
e Jugendforderung
e Eltern
Schulsozial- |Kooperationen (Schulkindbetreuung, im Rahmen der Ganztags-
arbeit schulentwicklung und mit anderen Akteuren)
Umsetzung e Die GBS befindet sich in der Ganztagsschulentwicklung, die

Aufnahme in den Pakt fir den Nachmittag® ist in Planung. Die
SSozA hat an einem Tag zur Information und inhaltlichen Arbeit
an Themen beziglich Ganztag teilgenommen.

Zu dem schulnah gelegenen Hort der Kindertagesstatte ,Kinder-
land®, in dem u.a. derzeit die nachschulische Betreuung der
Schiler/innen der GBS gewabhrleistet wird, konnte Gber Gespréa-
che mit der Leitung Kontakt hergestellt werden. Erste Vorstel-
lungen tUber Chancen der Zusammenarbeit wurden ausge-
tauscht.

SSozA hat die Moglichkeit, die Schiler/innen in ihrem Alltag im
Hort zu besuchen und somit deren ganzheitlichen Lebensraum
Schule kennenzulernen. Den Kindern soll damit auch vermittelt
werden, dass sie nicht nur in ihnrem schulischen Alltag gesehen
werden.

Kooperations-
partner

Leitung der Kindertagesstatte ,Kinderland*
Betreuungspersonal

® Infos zum Pakt fiir den Nachmittag:
https://kultusministerium.hessen.de/schulsystem/ganztagsprogramm-des-landes-

hessen/ganztagsangebote-profil-1-2-und-3
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3.1.2 Einstieg in die Praxis an der Grundschule in Crumstadt

e Schulform: Grundschule
e Einzugsgebiet: Das Einzugsgebiet ist der Stadtteil Crumstadt in Riedstadt.

e Schiulerzahl: Die Schilerzahl im Schuljahr 2016/2017 liegt bei 167 Schuler/innen
in 8 Klassen. Ca. 21% der Schuler/innen sind auslandischer Abstammung aus ca.
14 Nationen.

e Padagogische Mittagsbetreuung: Das Ganztagsangebot der Grundschule
Crumstadt beinhaltet ein Betreuungsangebot in Raumen innerhalb der Schule. Es
kénnen seitens der Eltern folgende Module gebucht werden:

- Frahbetreuung von 7:00 Uhr bis 7:45 Uhr

- Mittagsband von 11:30 Uhr bis 15:00 Uhr (Dies beinhaltet: betreutes Mittages-
sen, Lernzeiten, Ruhezeiten, Spiel/Freizeitangebote und freies Spiel.)

- AG-Angebote von 15:00 bis 16:30 Uhr

e Cafeteria/Kantinenangebot: Alle Schuler/innen, die am Ganztagsangebot teil-
nehmen, erhalten in den Raumen der Betreuungseinrichtung des Ganztags ein
Mittagessen mit Nachtisch.

e Kooperationsstrukturen: Es besteht eine langjahrige Zusammenarbeit mit den
Kitas vor Ort zur gemeinsamen Gestaltung des Ubergangs von Kita zur Schule.
Ebenso gibt es Kooperationen mit dem Beratungs- und Férderzentrum (BFZ) so-
wie bedarfsgerecht auf Anfrage mit der Dezentralen Schule fur Erziehungshilfe
(DSEH), dem Allgemeinen Sozialen Dienst (ASD) und dem Schulpsychologischen
Dienst.

Die folgende Ubersicht beschreibt ein erstes sich entwickelndes Leistungsangebot,
unter Berlcksichtigung der Ausgangslage der Schule und der Rahmenkonzeption
der Schulsozialarbeit an Grundschulen. In allen Handlungsfeldern findet Kooperation
statt.

Grundschule Crumstadt

Schulsozial- |Handlungsfeld Klassenbegleitung / Soziales Lernen
arbeit

Umsetzung e Gut funktionierende Klassenbegleitung in den Klassen 1 und 2,
Lehrkrafte nehmen zumeist an den Stunden aktiv teil, fragen zum
Teil auch Themen an oder bringen sich mit Vorschlagen ein.

e In Klasse 1: Soziales Lernen im Rahmen einer Schatzsuche, In-
halte aus dem ,Verhaltenstraining fir Schulanfanger“ von Peter-
mann, den ,Teamgeistern® sowie ergadnzenden Materialien

e In Klasse 2: hauptsachlich an den Teamgeistern orientiert, Kon-
fliktlbsung mit der Friedensbrlicke
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Kooperationsgesprache werden bei Bedarf gefiihrt

Motorisches Kleingruppenangebot in Klasse 2, im Wechsel fur alle
Kinder der Klassenstufe:

Mit Holzgeraten kommen Kinder in ihr &uf3eres und inneres
Gleichgewicht, lernen sich und ihren Korper kennen und Uben In-
halte des Sozialen Lernens in der Kleingruppe

Nach Bedarf und Ressourcen Projekte in den 3. und 4. Klassen:
geplant ist ein Freundschaftsprojekt zu Beginn der 4. Klasse sowie
mittelfristig die Einfuhrung von Streitschlichtern in der Schule.

Kooperations-

Klassenlehrkrafte

partner e Schulleitung
e Ggf. Schulassistenzen
Schulsozial- |Handlungsfeld Einzelfallhilfe / Elternarbeit
arbeit
Umsetzung e Vorstellung der Schulsozialarbeit und ihren Angeboten bei den

Elternabenden

Prasenz in der 2. gro3en Pause fir alle Kinder der Schule, so
dass Schulsozialarbeit allen Kindern vertraut ist. Hier besteht auch
die Moglichkeit einer kurzfristigen Streitschlichtung. Sollte hierfar
mehr Zeit bendtigt werden, bietet Schulsozialarbeit in Absprache
mit der Klassenlehrkraft weitere Termine an.

Gesprachsangebote fur Kinder wéahrend oder nach dem Unterricht

Elterngesprache der Schulsozialarbeit oder gemeinsam mit den
Klassenlehrkraften

Vermittlung an andere Beratungsstellen und Fachdienste, wie
Schulpsychologischer Dienst, Erziehungsberatung, Deutscher
Kinderschutzbund, Sozialpadiatrisches Zentrum (SPZ) etc.

Implementierung des Schulteams hat begonnen

RegelmalRige Treffen zwischen Schulleitung, BFZ, DSEH und
Schulsozialarbeit, um ein planvolles und gut miteinander verzahn-
tes Vorgehen in der Einzelfallhilfe zu entwickeln.
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Kooperations-
partner

Lehrkrafte

Schulleitung

Eltern

Sonderpéadagogisches Beratungs- und Forderzentrum (BFZ)
Dezentrale Schule fir Erziehungshilfe (DSEH)

Allgemeiner Sozialer Dienst (ASD)
Erziehungsberatungsstelle

Kinderschutzbund

Ganztagsangebot

Schulassistenz

Schulsozial-
arbeit

Kooperationen (Schulkindbetreuung, im Rahmen der Ganztags-
schulentwicklung und mit anderen Akteuren)

Umsetzung

RegelmaRige Teilnahme an den Teamsitzungen des Ganztags

Teilnahme an den Konzeptionstreffen, gemeinsame Erarbeitung
von Regeln und Mal3hahmen

Kooperation mit der Schulsozialarbeit der weiterfihrenden Schule
(Martin-Niemdller-Schule)

Vorstellung der Schulsozialarbeit im Rahmen der AG Kita-Schule
Begleitung beim Ubergang der Kinder von der Kita in die Schule

Kennenlernen weiterer Kooperationspartner wie Jugendférderung,
Erziehungsberatung etc.

Kooperations-
partner

Betreuungspersonal des Ganztags
Schulsozialarbeit der Martin-Niemoller-Schule
Kindertagesstatten ,Sandbachfrésche” und ,Spatzennest”

3.1.3 Einstieg in die Praxis an der Grundschule Erfelden

e Schulform: Grundschule

e Einzugsgebiet: Das Einzugsgebiet ist der Stadtteil Erfelden der Stadt Riedstadt.

e Schiulerzahl: Die Schilerzahl im Schuljahr 2016/2017 liegt bei 163 Schuler/innen
in 8 Klassen. Uber den Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund liegen der
Schule keine genauen Zahlen vor. Etwa 15 Nationalitaten sind an der Schule ver-

treten.

e Padagogische Mittagsbetreuung: Ein Frih-, Mittags- und Nachmittagsangebot
findet durch die stadtische Kindertagesstatte ,Thomas-Mann-Platz* direkt im
Schulgebaude statt. Hier kdnnen in der Zeit von 7.00 - 17.00 Uhr bis zu
50 Kinder betreut werden.
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e Cafeteria/Kantinenangebot: Die stadtische Kindertagesstatte ,Thomas-Mann-
Platz” bietet fur die dort betreuten Kinder taglich ein Mittagessen an. Das Essen
wird von einer hauswirtschaftlichen Kraft frisch zubereitet.

e Kooperationsstrukturen: Es besteht eine Kooperation mit den Kindertagesstat-
ten inklusive der Schulkindbetreuung, den weiterfihrenden Schulen, dem Bera-
tungs- und Forderzentrum (BFZ) und der Dezentralen Schule fir Erziehungshilfe
(DSEH). Eine Vernetzung mit Beratungseinrichtungen und dem Jugendhaus Er-

felden ist erfolgt.

Die folgende Ubersicht beschreibt ein erstes sich entwickelndes Leistungsangebot,
unter Berlcksichtigung der Ausgangslage der Schule und der Rahmenkonzeption
der Schulsozialarbeit an Grundschulen. In allen Handlungsfeldern findet Kooperation

statt.
Grundschule Erfelden
Schulsozial- |Handlungsfeld Klassenbegleitung / Soziales Lernen
arbeit
Umsetzung e Die Klassenbegleitung findet in den 1. und 2. Klassen regelma-

Big im wochentlichen Rhythmus in Kooperation mit den Klassen-
lehrkraften statt.

Themen des Sozialen Lernens sind u. a. Gemeinschaft, Kom-
munikation, Konfliktldsung, Selbstvertrauen, Gefihle, Familie
und Freunde. Hierbei werden u. a. Inhalte des Programms
»1eamgeister” zum sozialen und emotionalen Lernen verwendet.

In den 3. und 4. Klassen findet Soziales Lernen bei Bedarf und
themenbezogen statt. Aktuell wird in einer 3. Klasse in Koopera-
tion mit der Klassenlehrkraft ein Projekt zum Thema Freund-
schaft angeboten.

Kooperations-|e Schulleitung
partner e Klassenlehrkréfte
e Ggf. Schulassistenz
e Dezentrale Schule fur Erziehungshilfe (DSEH)
e Beratungs- und Férderzentrums (BFZ)
Schulsozial- |Handlungsfeld Einzelfallhilfe / Elternarbeit
arbeit
Umsetzung e Die Kinder haben die Mdglichkeit in den Pausen sowie nach Ab-

sprache mit der Schulsozialarbeiterin zu sprechen und ihre
Sorgen mitzuteilen. Die Prasenzzeiten auf dem Pausenhof er-
maoglichen den Kindern eine niedrigschwellige Kontaktaufnah-
me. Das Gesprachsangebot wird von den Kindern positiv wahr-
genommen und angenommen.

Das Beratungsangebot wird von den Eltern genutzt. Die Ge-
sprachstermine kamen teilweise auf Anregung der Klassenlehr-
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krafte zustande. Einige Eltern sind auch direkt beztglich eines
Gesprachsbedarfs auf die Schulsozialarbeit zugekommen.

Beratungsinhalte sind beispielsweise Konfliktsituationen in der
Schule, familiare Belastungen, Unterstitzungsbedarf und Un-
terstiitzungsmaglichkeiten.

Die Schulsozialarbeit hilft auch bei der Kontaktanbahnung zu
verschiedenen Institutionen. Auch beim Ausfullen von Antréagen
wird eine Unterstltzung angeboten.

Kooperation mit Klassenleitungen und Forderlehrkraften.

Teilnahme am Runden Tisch beztglich einer Klarung des Un-
terstlitzungs- oder Hilfebedarfs.

Ein Treffen mit der kommunalen Jugendarbeit hat stattgefunden.

Es besteht eine Kooperation mit Beratungsstellen und dem All-
gemeinen Sozialen Dienst (ASD).

Kooperations-
partner

Schulleitung

Klassenleitungen

Eltern bzw. sorgeberechtigte Personen
Schulkindbetreuung

Dezentrale Schule fir Erziehungshilfe (DSEH)
Beratungs- und Forderzentrum (BFZ)
Beratungsstelle des Deutschen Kinderschutzbundes

Beratungsstelle fur Eltern, Kindern und Jugendliche Riedstadt /
Goddelau

Jugendhaus Erfelden
Allgemeiner Sozialer Dienst (ASD)

Schulsozial-
arbeit

Kooperationen (Schulkindbetreuung, im Rahmen der Ganztags-
schulentwicklung und mit anderen Akteuren)

Umsetzung

Die Schulsozialarbeiterin hat sich und ihr Aufgabengebiet der
Leitung und dem Team der Schulkindbetreuung der kommuna-
len Kindertagesstatte “Thomas-Mann-Platz“ vorgestellt. Eine
Kooperation findet statt.

Eine Vernetzung der Schulsozialarbeit mit der Kindertagesstatte
~Sonnenschein“ ist in Planung.

Austausch und Vernetzung mit der Schulsozialarbeit der Martin-
Niemoller-Schule Riedstadt, Integrierte Gesamtschule besteht.
Ein Treffen hat stattgefunden.

Kooperations-
partner

Schulkindbetreuung
Kindertagesstatte ,Sonnenschein”
Schulsozialarbeit Sekundarstufe |
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3.1.4 Einstieg in die Praxis an der Grundschule Leeheim

e Schulform: Grundschule
e Einzugsgebiet: Das Einzugsgebiet ist die Gemeinde Riedstadt-Leeheim

e Schiulerzahl: Die Schilerzahl im Schuljahr 2016/2017 liegt bei 160 Schuler/innen
in 8 Klassen. Ca. 25% der Schuler/innen sind auslandischer Abstammung aus ca.
17 Nationen.

e Padagogische Mittagsbetreuung: In der Schule bietet der Schulférderverein
von 11.30 — 13.00 Uhr eine kostenpflichtige AG ,Eigenstandiges Arbeiten und
Lernen® ohne Mittagessen fur Kinder der 1. und 2. Klassen an. Hier stehen 16
Platze zur Verfigung, die Betreuung erfolgt durch 2 Honorarkrafte, die sich wo-
chenweise abwechseln.

Die Schulkindbetreuung verfugt Gber 40 Platze, vorwiegend fur Kinder der Klas-
sen 1 — 3. Die Raumlichkeiten befinden sich direkt neben dem Schulgelénde, zu-
satzlich wird ein Raum der Schule als Hausaufgaben- und Kreativraum genutzt.
Die Schulkindbetreuung ist kostenpflichtig, Trager ist die Stadt Riedstadt.

e Cafeteria/Kantinenangebot: Angemeldete Kinder bekommen ein Mittagsessen
im Rahmen der Schulkindbetreuung.

e Kooperationsstrukturen: Beratungs- und Forderzentrum (BFZ) Schillerschule,
Dezentrale Schule fir Erziehungshilfe (DSEH), Kindertagesstatten, weiterfihren-
de Schulen, Schulkindbetreuung, Schulférderverein, Schulpsychologen, Jugend-
amt, Wildwasser e.V. Riusselsheim, ortsansassige Vereine

Die folgende Ubersicht beschreibt ein erstes sich entwickelndes Leistungsangebot,
unter Bericksichtigung der Ausgangslage der Schule und der Rahmenkonzeption
der Schulsozialarbeit an Grundschulen. In allen Handlungsfeldern findet Kooperation
statt.

Grundschule Leeheim

Schulsozial- |Handlungsfeld Klassenbegleitung / Soziales Lernen
arbeit

Umsetzung e Inden 1. und 2. Klassen findet bereits seit Schuljahresbeginn
2016/2017 regelmalig eine Stunde pro Woche ,Soziales Ler-
nen” statt. Diese Stunde ist inzwischen im Praventions- und
Konfliktlosungskonzept der Schule als Malinahme zur Starkung
der Sozialkompetenz verankert. Die Unterrichtseinheiten des
Konzeptes, die bereits seit einigen Jahren in der Schule durch-
gefuhrt werden, bilden den Schwerpunkt der Inhalte der Stunden
.S0ziales Lernen®. Behandelt werden Themen wie Umgang mit-
einander, Kommunikation, Konfliktlosungsmethoden und Geflih-

33



le auf Basis des bisher verwendeten Materials, Ergdnzungen er-
folgen durch die Intensivierung einiger Themen sowie die Ver-
wendung weiterer Materialien, z.B. ,Teamgeister”.

In den 3. und 4. Klassen tbernimmt die Schulsozialarbeit ab Mai
2017 ebenfalls die Umsetzung des bestehenden Praventions-
und Konfliktldsungskonzeptes. Dies beinhaltet eine Stunde pro
Klasse in einem dreiwdchigen Rhythmus unter der Leitung der
Schulsozialarbeiterin auf Basis des bisher genutzten Materials.

FUr das nachste Schuljahr ist angedacht, die wichtigsten Inhalte
des Praventions- und Konfliktlésungskonzeptes fur alle Klassen-
stufen neu abzustimmen, um Freiraume fir individuelle klassen-
bezogene Themenerweiterungen zu erméglichen.

Seit April 2017 bildet die Schulsozialarbeiterin Kinder der 3.
Klassen als Streitschlichter flr das neue Schuljahr aus. Hierflr
hat sie die bestehenden Strukturen und Materialien tbernom-
men. Die Begleitung der neuen Streitschlichter/innen wird fester
Bestandteil der Arbeit im nachsten Schuljahr sein.

Mit den Lehrkraften findet Austausch nach Bedarf statt, ebenso
gibt es bedarfsorientierte Klassenhospitationen.

Kooperations-|e Schulleitung

partner e Klassenlehrkrafte aller Jahrgangsstufen

Schulsozial- |Handlungsfeld Einzelfallhilfe / Elternarbeit

arbeit

Umsetzung e Durch die Vorstellung in den einzelnen Klassen ist die Schulso-

zialarbeiterin allen Schiler/innen bekannt. Die Mdglichkeit im
Schulsozialarbeitsbiiro in den Pausen zu spielen und ein Pau-
senangebot ,Vorlesen“ einmal wochentlich bieten den Kindern
weitere Chancen, mit ihr in Kontakt zu kommen. Diese Angebote
werden von einigen Kindern rege genutzt.

Den Eltern der Klassen 1 — 3 wurde das Angebot der Schulsozi-
alarbeit bei den Elternabenden erlautert, Flyer wurden bei den
Elternabenden aller Jahrgangsstufen verteilt.

Schulleitung und Lehrkrafte kommen auf die Schulsozialarbeite-
rin zu, um Uber einzelne Kinder zu sprechen und gemeinsam
Handlungsmadglichkeiten zu tberlegen. Ebenso machen sie EI-
tern auf das Angebot der Schulsozialarbeit aufmerksam und
vermitteln dahin. Daraus entwickelten sich schon mehrfach posi-
tive Elternkontakte und je nach Bedarf eine intensive Zusam-
menarbeit mit Eltern, Lehrkraften und weiteren Kooperations-
partnern, z.B. BFZ, DSEH, Jugendamt.

Die Schulsozialarbeiterin hat begonnen, mit einigen Kindern ein-
zeln zu arbeiten, um sie in ihrer individuellen Entwicklung zu for-
dern.

Seit Ende 2016 trifft sich ein Beratungsteam der Schule, beste-
hend aus der Schulleiterin, der BFZ-Fachkraft im Bereich Ler-
nen, der DSEH- Fachkraft und der Schulsozialarbeiterin, regel-
malfig zum Austausch uber Handlungsmadglichkeiten in den ein-

34




zelnen Fallen und zur Absprache weiterer Vorgehensweisen.

e Mit der BFZ-Fachkraft im Bereich Lernen gibt es dartber hinaus
einen intensiven wdchentlichen Austausch.

Kooperations-|e Schulleitung

partner

e Lehrkrafte
e Eltern
e Externe Fachdienste, z.B. BZF, DSEH, Jugendamt

Schulsozial- |Kooperationen (Schulkindbetreuung, im Rahmen der Ganztags-
arbeit schulentwicklung und mit anderen Akteuren)

Umsetzung e Es gibt einen Austausch mit der Leiterin der Schulkindbetreuung

sowie in Einzelfallen bereits eine intensive Zusammenarbeit.

e Erste Kooperationstreffen fanden mit der Schulsozialarbeit Se-
kundarstufe 1 (SEK 1), der Jugendforderung der Stadt Riedstadt
sowie mit der Erziehungsberatungsstelle Riedstadt statt.

Kooperations-|e Leitung und Betreuungspersonal der Schulkindbetreuung
partner e Schulsozialarbeit SEK 1

e Jugendforderung Riedstadt
e Erziehungsberatungsstelle Riedstadt

3.1.5 Einstieg in die Praxis an der Grundschule Wolfskehlen — Kommune
Riedstadt

Schulform: Grundschule mit derzeit 12 Lehrkraften, 1 Schulleiterin, 2 Schulassis-
tentinnen, 6 Angestellten im Ganztag.

Einzugsgebiet: Das Einzugsgebiet ist der Riedstadter Stadtteil Wolfskehlen.

Schulerzahl: Die Schilerzahl im Schuljahr 2016/2017 liegt bei 154 Schuler/innen
in 8 Klassen und einem Vorlaufkurs. Ca. 39% der Schiler/innen haben einen Mig-
rationshintergrund und stammen aus 12 Nationen.

Ganztagig arbeitende Schule: Die Grundschule Wolfskehlen ist eine ganztagig
arbeitende Schule im Profil 1°. In Kooperation mit der Stadt Riedstadt findet die
Betreuung montags bis donnerstags bis 16.30 Uhr, freitags bis 14.00 Uhr statt.
Die Fruhbetreuung findet von 7.30 Uhr bis Unterrichtsbeginn statt.

Im Ganztag kdnnen die Kinder je nach individuellen Neigungen und Interessen an
freiwilligen Arbeitsgemeinschaften, derzeit 32 Angebote, teilnehmen. Diese wer-
den durchgefihrt durch Honorarkrafte, Lehrerinnen, Vertreter/innen ortlicher Ver-
eine oder Kinder der 4. Klassen.

® Infos zu den Ganztagsangeboten — Profil 1, 2 und 3:
https://kultusministerium.hessen.de/schulsystem/ganztagsprogramm-des-landes-

hessen/ganztagsangebote-profil-1-2-und-3
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https://kultusministerium.hessen.de/schulsystem/ganztagsprogramm-des-landes-hessen/ganztagsangebote-profil-1-2-und-3
https://kultusministerium.hessen.de/schulsystem/ganztagsprogramm-des-landes-hessen/ganztagsangebote-profil-1-2-und-3

Cafeteria/Kantinenangebot: Die in der Betreuung angemeldeten Kinder essen in
der Mensa. Zusatzlich ist durch den Kreis eine Okotrophologin angestellt, die mit
einem Essensanbieter zusammen arbeitet, der das Essen in Bio-Qualitat nach
DGE-Richtlinien liefert.

Kooperationsstrukturen: Zwischen den beiden Wolfskehler Kindertagesstatten
.Kindertagesstatte Kinderinsel* und ,Evangelische Kindertagesstatte Wolfskehlen*
sowie der Grundschule Wolfskehlen besteht eine langjahrige Kooperation im
Rahmen des Ubergangs von den Kindertagesstatten zur Schule (BEP). Die zu-
kunftigen Schulkinder der ,Kinderinsel“ und der ,Evangelischen Kindertagesstat-
te“ nehmen an einem Jahresprogramm teil, das bereits ein Jahr vor der Einschu-
lung startet. Intensiv werden die Kinder durch u.a. ein Vorschulprogramm, ge-
meinsame Spielzeiten mit den Schulkindern und Unterrichtsbesuche auf die
Schule vorbereitet.

Es bestehen intensive Kooperationsstrukturen beziiglich des Ubergangs von der
Grundschule zur Sekundarstufe 1 der betreffenden Gesamtschulen und Gymna-
sien im Kreis Gro3-Gerau; Ubergabegesprache finden statt.

Eine Lehrkraft des Beratungs- und Forderzentrums (BFZ) der Schillerschule
Gernsheim ist an drei Tagen pro Woche in der Grundschule Wolfskehlen prasent;
bei Bedarf werden weitere Lehrkréfte der Schillerschule zur Beratung und / oder
Diagnose angefragt. Die zustandige Lehrkraft der Dezentralen Schule fur Erzie-
hungshilfe (DSEH) ist ebenfalls regelmallig an der Grundschule Wolfskehlen préa-
sent.

Weitere Kooperationspartner des Kollegiums der Grundschule Wolfskehlen sind
die Jugendhilfe des Kreises Grof3-Gerau, Ortliche Vereine (Feuerwehr, Sportver-
ein, Angelverein...), die ortliche Kirchengemeinde, die Musikschule sowie die
Volkshochschule.

Die folgende Ubersicht beschreibt ein erstes sich entwickelndes Leistungsangebot,
unter Berlcksichtigung der Ausgangslage der Schule und der Rahmenkonzeption
der Schulsozialarbeit an Grundschulen. In allen Handlungsfeldern findet Kooperation
statt.

Grundschule Wolfskehlen

Schulsozial- |Handlungsfeld Klassenbegleitung / Soziales Lernen

arbeit

Umsetzung e In den ersten und zweiten Klassen findet seit der 2. September-

woche die Klassenbegleitung in Form einer Schulstunde Sozia-
les Lernen in Zusammenarbeit mit den Lehrkraften wochentlich
statt.

Die Schulsozialarbeiterin orientiert sich beim Sozialen Lernen
inhaltlich an Programmen wie z.B. ,Teamgeister”, arbeitet dabei
aber durchaus mit unterschiedlichen Quellen. Dies ermdglicht,
flexibel auf die individuellen Bedarfe in der Klasse zu reagieren.
Es werden auch Themen in mehreren aufeinanderfolgenden
Stunden bearbeitet.
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Themen der Klassenbegleitung sind u.a.:
- (Klassen-)Gemeinschaft

- Freunde

- Konflikte

- Gefluhle

- Ich und meine Umwelt

,Geflhlsfische* malen, erarbeitet beim Sozialen Lernen in einer zweiten Klasse,
Thema ,Geflihle*

.Klassensofa“, erarbeitet beim Sozialen Lernen in den ersten und zweiten Klas-
sen, Themenbereich ,Gemeinschaft / Ausgrenzung / Akzeptanz*

e Die Schulsozialarbeiterin fuhrt in einer dritten Klasse ein Projekt
zum Thema ,Freundschaft / Klassenklima*“ durch.

Das Projekt ist in Absprache mit der Klassenlehrerin fur etwa 4
Monate konzipiert; es besteht eine enge Kooperation mit der
Klassenlehrkratft.

e Mitarbeit in der Projektwoche: Gemeinsam mit zwei Lehrkraften
Durchfihrung des Projektes ,Theater” zum Thema ,, Madchen
sind doof - Jungs sind cool?“ mit engem Bezug zum Sozialen
Lernen

e Vorstellung der Schulsozialarbeiterin und ihren Angeboten auf
den Elternabenden der 1. und 2. Klassen

¢ Die Schulsozialarbeiterin tbernimmt die ,Pausenengel* mit einer
neu erstellten Konzeption, der Schwerpunkt liegt dabei auf
Streitschlichtung.

Kooperations-|e Klassenlehrkrafte
partner e Schulleitung
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Schulsozial- |Handlungsfeld Einzelfallhilfe / Elternarbeit
arbeit
Umsetzung e Es besteht eine gute Kooperation mit den Lehrkraften.

Mit der Schulleitung findet ein regelmaRiger Austausch statt.

Die Gesprachsangebote fur Kinder mit individuellem Unterstut-
zungsbedarf werden sehr gut angenommen, in Einzelfallen hat
sich auch temporare Einzelarbeit oder Gruppenarbeit mit Kindern,
in Absprache mit den Lehrkréften und den Eltern, entwickelt.

Bei Bedarf werden Beratungs- und Hilfeeinrichtungen im Kreis
wie der Kinderschutzbund, der Allgemeine Soziale Dienst oder
die Erziehungsberatungsstelle hinzugezogen.

Es besteht eine gute Kooperation mit den Lehrkraften des Bera-
tungs- und Forderzentrums Gernsheim sowie der Dezentralen
Schule fur Erziehungshilfe.

Die Schulsozialarbeiterin nimmt an Runden Tischen u.a. mit
dem ASD sowie in Einzelfallen an Elterngesprachen gemeinsam
mit den Lehrkraften teil.

Es gibt einen regelmaligen Kontakt zu den Kraften der Schul-
kindbetreuung, auch Austausch hinsichtlich Einzelfallen.

Offenes Buro in den Pausen- und Betreuungszeiten.

Ein fachlicher Austausch mit der Schulsozialarbeit der Martin-
Niemoller-Schule ist initiiert.

Kooperations-
partner

Schulleitung
Klassenlehrkrafte
Jugendhilfeeinrichtungen im Kreis Grol3-Gerau

- Kinderschutzbund
- Erziehungsberatungsstelle
- Allgemeiner Sozialer Dienst (ASD)

Beratungs- und Forderzentrum Schillerschule (Gernsheim)
Dezentrale Schule fir Erziehungshilfe (DSEH)
Schulkindbetreuung

Schulsozialarbeit Sekundarstufe |

Schulsozial-
arbeit

Kooperationen (Schulkindbetreuung, im Rahmen der Ganztags-
schulentwicklung und mit anderen Akteuren)

Umsetzung

Mit der Schulleitung findet ein regelmaRiger Austausch statt.

Es besteht eine gute und regelmafiige Kooperation mit den
Lehrkréften, u.a. hinsichtlich des Sozialen Lernens, der Einzel-
fallhilfe und in Projekten.

Es hat sich eine intensive Zusammenarbeit mit der BFZ- sowie
der DSEH-Lehrkraft entwickelt.

RegelméaRiger Kontakt zu den Ganztagskraften der padagogi-
schen Mittagsbetreuung. Austausch im Rahmen der Einzelfall-
hilfe.
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e Es besteht eine Zusammenarbeit mit dem Kinderschutzbund
und dem Allgemeinen Sozialen Dienst (ASD) sowie der Erzie-
hungsberatungsstelle.

e Ein Kennenlern- und Austauschtreffen der 5 neuen Schulsozial-
arbeiterinnen in der Stadt Riedstadt mit der ortlichen Jugendar-
beit hat stattgefunden.

e Ein Kennenlern- und Austauschtreffen der 5 neuen Schulsozial-
arbeiterinnen in der Stadt Riedstadt mit den Kolleg/innen der
Martin-Niemoller-Schule in Goddelau ist erfolgt; fachlicher Aus-
tausch findet statt.

Kooperations-|e Schulleitung

partner e Klassenlehrkrafte

e Beratungs- und Foérderzentrum (BFZ) Schillerschule Gernsheim
e Dezentrale Schule fur Erziehungshilfe (DSEH)

e Schulkindbetreuung

e Jugendhilfeeinrichtungen im Kreis Grol3-Gerau

- Kinderschutzbund
- Erziehungsberatungsstelle
- Allgemeiner Sozialer Dienst (ASD)

e Schulsozialarbeit Sekundarstufe |
e Kommunale Jugendarbeit

3.1.6 Einstieg in die Praxis an der Schillerschule in Risselsheim

e Schulform: Grundschule

e Einzugsgebiet: Das Einzugsgebiet ist der Stadtteil Béllenseesiedlung in Ris-
selsheim.

Schulerzahl: Die Schilerzahl im Schuljahr 2016/2017 liegt bei 211 Schuler/innen
in 11 Klassen. Uber den Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund liegen der
Schule keine genauen Zahlen vor. Etwa 17 Nationalitaten sind an der Schiller-
schule vertreten.

e Padagogische Mittagsbetreuung: Padagogische Mittagsbetreuung gibt es 3x in
der Woche: Montag, Dienstag und Donnerstag. Dies Ubernehmen die Lehrkréafte
und zusatzlich externe Honorarkrafte, die als AG-Betreuer/innen eingesetzt wer-
den.

e Cafeteria/Kantinenangebot: Es gibt ein Kantinenangebot.

e Kooperationsstrukturen: Die Schule arbeitet eng mit den zwei im Einzugsge-
biet liegenden Kindertagesstatten zusammen. Es besteht eine langjahrige Zu-
sammenarbeit mit den Lehrkraften des Beratungs- und Forderzentrums (BFZ).
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Diese sind mit einer festgelegten Stundenzahl an der Schule prasent. Auch mit
der Dezentralen Schule fur Erziehungshilfe (DSEH) gibt es eine enge Kooperation
mit einem festen Ansprechpartner fur die Schule. Auf3erschulische Einrichtun-
gen/Institutionen und Vereine werden bei schulischer Projektarbeit regelmafig
eingebunden. Weitere Kooperationspartner sind die Vertreter der ortlichen Verei-
ne, Jugendhilfe und Beratungseinrichtungen im Kreis.

Die folgende Ubersicht beschreibt ein erstes sich entwickelndes Leistungsangebot,
unter Berucksichtigung der Ausgangslage der Schule und der Rahmenkonzeption
der Schulsozialarbeit an Grundschulen. In allen Handlungsfeldern findet Kooperation

statt.
Schillerschule in Risselsheim
Schulsozial- |Handlungsfeld Klassenbegleitung / Soziales Lernen
arbeit
Umsetzung Kontinuierliche Durchfiihrung des Gewaltpraventionsprogramms

in allen 1. Klassen. Dieses beruht auf dem schulintern entwickel-
ten Gewaltpraventionsprogramm der Georg-Biichner-Schule.

In der ersten Jahrgangsstufe wird ab dem kommenden Schuljahr
2017/2018 im Unterricht wochentlich eine Schulstunde am The-
ma Gewaltpravention in Kooperation mit den Klassenlehrkraften
gearbeitet. In der 1. Klasse Ubernimmt die Umsetzung die
Schulsozialarbeit. Thematisch befassen sich die Stunden mit den
folgenden Themengebieten:

Erlernen einer Gesprachskultur
Gefuhle (erkennen und auf3ern)

s 7

Verwendete Bilderbiicher im Themenschwerpunkt: Gefiihle
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Eigene Krafte einschétzen lernen
Sich selbst als Teil einer Gruppe wahrnehmen

Bedarfsorientierte Hospitationen in der Eingangsstufe und in den
2.,3. und 4. Klassen

Teilnahme an den Gesamtkonferenzen des Lehrerkollegiums

Kooperati-
onspartner

Schulleitung
Lehrkrafte aller Jahrgangsstufen

Schulsozial-
arbeit

Handlungsfeld Einzelfallhilfe / Elternarbeit

Umsetzung

Einzelfallarbeit stellt derzeit noch einen kleineren Teil des Ar-
beitsfeldes an der Schule dar. Die meisten Gesprache mit Kin-
dern und Eltern werden von den Lehrkréaften selbst gefuhrt. Im
Einzelfall stellen die Lehrkréfte den Kontakt zur Schulsozialarbeit
her. Bei konflikthaften Konstellationen ist eine Vorbesprechung
von Lehrkraft und Schulsozialarbeit notwendig und hilfreich.

RegelméaRige Treffen des Schulteams (Schulleitung, Dezentrale
Schule fir Erziehungshilfe (DSEH), Beratungs- und Forderzent-
rum (BFZ) sowie Schulsozialarbeit) zur Koordination. Dieser Aus-
tausch (in der Regel 1x wochentlich) erleichtert die Zusammen-
arbeit und ermoglicht, sich interdisziplinér zu beraten. Hier wer-
den unterschiedliche Themen gemeinsam beleuchtet, Zustéandig-
keiten geklart und weitere Vorgehensweisen verbindlich festge-
legt. Es ist auRerdem der Ort, von dem wichtige Weichenstellun-
gen zum Thema Inklusion ausgehen.

Einzelkontakte zu Eltern und Kindern

Weitervermittlungen an andere Stellen und Dienste (z.B. Cari-
tasZentrum in Risselsheim oder Deutscher Kinderschutzbund
Russelsheim)

Vertrauensperson als Ansprechpartnerin fir sexuelle Gewalt an
der Schule, ggf. Einbezug von Fachstellen

Kooperati-
onspartner

Schulleitung, Lehrkréfte

Beratungs- und Forderzentrum (BFZ) Schule fur Lernhilfe und De-
zentrale Schule fur Erziehungshilfe (DSEH)

Erziehungsberatungsstelle
Mitarbeiter/innen der Schulkindbetreuung
Eltern als Experten fir ihre Kinder

Schulsozial-
arbeit

Kooperationen (Schulkindbetreuung, im Rahmen der Ganztags-
schulentwicklung und mit anderen Akteuren)

Umsetzung:

Einzelne Teilnahmen an den Teamsitzungen der stadtischen Be-
treuungsschule:

— Entwicklung von Kindern an der Schule kann am Vor- und
Nachmittag beobachtet werden. Der Austausch tber die Kin-
der liefert haufig gute Hinweise, um Kinder besser verstehen
und ihnen damit auch gerechter werden zu kénnen.
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— Die Kommunikation untereinander muss sich noch intensivie-
ren, damit eine vertrauensvolle Zusammenarbeit entstehen

kann.
Kooperati- e Schulleitung
onspartner |, \jtarbeiter/innen der Schulkindbetreuung
3.2 Ausgewahlte Praxisprojekte der Schulsozialarbeit an den Grundschulen

Da sich das Leistungsangebot der Schulsozialarbeit an den anderen Grundschulen
bereits etabliert hat, werden hier einzelne, ausgewahlte Praxisprojekte oder Neue-
rungen aus einzelnen Standorten vorgestellt. (Ausfuhrliche Berichte von allen Grund-
schulen mit Schulsozialarbeit sind im 13., 14., 15. und 16. Sachstandsbericht zu fin-

den).

Aus der Arbeit der Schulsozialarbeiter/innen werden hier vier Projektbeispiele be-
schrieben:

3.2.1 Peter-Schoffer-Schule in Gernsheim: Madchenmutmachgruppe
3.2.2 Burgermeister-Klingler-Schule in Morfelden-Walldorf: Pausenfreunde
3.2.3 Waldenser Schule in Moérfelden-Walldorf: Streitschlichterprojekt
3.2.4 Albrecht-Durer-Schule in Russelsheim: Bewegter Anfang

| 3.2.1 Peter-Schoffer-Schule in Gernsheim

a)

Handlungsfeld: Soziale Gruppenarbeit

b) Titel: Madchen-Mutmachgruppe

c)

d)

Ausgangslage:

Im ersten Halbjahr des Schuljahres 2016 suchten mehrere Eltern von Mad-
chen, die z.B. ihre Selbstunsicherheit, Schiichternheit, Kontaktschwierigkeiten
oder Ubergewicht als problematisch erlebten, die Beratung der Schulsozialar-
beit auf. Einige Kinder mit dhnlichen Themen fielen der Schulsozialarbeiterin
im Unterricht ,Soziales Lernen“ auf, haufig Madchen, die sich nicht trauten,
sich an Rederunden oder Spielen zu beteiligen, bei denen sie im Mittelpunkt
stehen sollten. Die Rickfrage in der Schulkindbetreuung und bei Klassenleh-
rern ergab, dass dort noch weitere Kinder mit ahnlichen Situationen zu finden
waren. Daraus entstand die Idee, diese eher stillen Kinder, in einer sozialen
Gruppe zu fordern. Da es sich vorwiegend um Madchen handelte, wurde der
Rahmen einer geschlechtsspezifischen Gruppe gewahlt.

Zielsetzung:

Ziel sollte es sein, die Einzelnen in ihrem Selbstbewusstsein, Selbstvertrauen
und ihrer Kontaktfahigkeit zu fordern. In regelmafligen Begegnungen und in
einem sicheren Rahmen sollten die Madchen die Erfahrung machen kdnnen,
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e)

f)

g)

dass sie nicht als Einzige mit Schwierigkeiten zu kampfen haben. Sie sollten
die Moglichkeit bekommen, sich untereinander anzufreunden und miteinander
und voneinander zu lernen.

Zielgruppe:
Die Gruppe war altersgemischt, Kinder aus den zweiten und dritten Klassen
nahmen teil.

Kooperationspartner:

Klassenlehrerinnen und Schulkindbetreuung waren als Kooperationspartner
insoweit beteiligt, dass sie Madchen auf Hinweis der SSozA fir die Teilnahme
an der Gruppe vorschlugen, z.T. auch die Eltern auf das Angebot hinwiesen.

Beschreibung des Angebotes:

Zugangsweg: Die Eltern der Madchen wurden teilweise direkt in Elterngespra-
chen durch die Schulsozialarbeit oder Klassenlehrkrafte, teilweise Uber die
Ranzenpost zum Gruppenangebot informiert und erhielten schriftiche Anmel-
deformulare mit vorgegebenen Terminen. Angemeldet waren 11 Teilnehme-
rinnen im Alter zwischen 7 und 9 Jahren. Die Gruppenstunde fand einmal wo-
chentlich jeweils 45 Minuten in der letzten Schulstunde im ,Drachennest"
(Raum der Schulsozialarbeit) statt. Die Teilnahme an der Gruppe war nach
Anmeldung fur ein Schulhalbjahr verbindlich und konnte von den Klassenlehr-
kraften mit dem Vermerk: ,Teilnahme an der Madchengruppe® im Zeugnis po-
sitiv erwahnt werden.

In zwei Kennenlern-Stunden wurden gleich zu Beginn Gruppenrituale einge-
fuhrt, ein Erzahlkreis am Anfang, eine besonderer Abschiedsgruld sowie eine
Verschwiegenheitsregel vereinbart. Dann startete die eigentliche Gruppenar-
beit. Einstieg war die Bildergeschichte von Mira Lobe: ,Das kleine Ich bin Ich”
(Jungbrunnen Verlag). In der Geschichte wird die Suche eines kleinen We-
sens nach Zugehdarigkeit und Identitat thematisiert, ,Anders-sein“ wird erst als
Problem erlebt, dann aber ,Individualitat“ als erstrebenswertes Ziel erfahren.
Uber das gemeinsame Basteln von ,Ich bin Ich*- Stofftieren hatten die Mad-
chen die Mdéglichkeit, sich im eigenen Tempo vorsichtig aneinander anzuné-
hern und Kontakte entstehen zu lassen. Die Gruppe erwies sich als sehr krea-
tiv. Auch Méadchenfiguren aus Salzteig wurden begeistert geknetet, angemalt
und zu einem Gruppenplakat gestaltet. Ziel war hier die Forderung der
Selbstwahrnehmung und Gruppenidentifikation. Weitere Kérper- und Selbster-
fahrungseinheiten, etwa eine Schonheits-, Verkleidungs- und Massagerunde
dienten der Férderung des Selbstwertgefiihls und des Selbstvertrauens.

Es traten Konflikte der Madchen untereinander auf, die es erméglichten, tGber
den eigenen Umgang mit Konflikten ins Gesprach zu kommen. Eine Stunde, in
der die Identifikation mit einem Krafttier im Mittelpunkt stand, half Strategien
im Umgang mit Hanseleien zu finden, von denen eine Teilnehmerin berichtete.
Dabei verabredeten Teilnehmerinnen auch gegenseitige Unterstiitzung bei
Schwierigkeiten auf dem Pausenhof. In zwei Wunschstunden konnten die Kin-
der bei der Spielsuche tben, eigene Winsche zu auf3ern und die eigene Mei-
nung zu vertreten. Im Zentrum einer anderen Stunde stand eine Ubung zum
positiven Gruppenfeedback. Nach einem Abschiedsritual wurde die gemein-
same Zeit mit einem Besuch im Eiscafé beendet.
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h)

Bilanz und Ausblick:

Die Gruppe wurde von Kindern, Eltern und Lehrkraften sehr gut angenommen
und erhielt eine sehr positive Resonanz. Eltern berichteten im Nachhinein ei-
nen deutlichen Entwicklungsschritt bei ihrer Tochter wahrgenommen zu ha-
ben, hin zu mehr Selbstbewusstsein. Eine in der Gruppenzeit entstandene
Madchenfreundschaft zwischen zwei eher kontaktscheuen Madchen scheint
fortgesetzt zu werden. Zwischen den Madchen untereinander, aber auch mit
der Sozialarbeiterin ist eine Vertrautheit entstanden, die sich auch im Unter-
richt Soziales Lernen positiv auswirkt. Bei Erzahlrunden mit der ganzen Klasse
wirken ehemalige Gruppenteilnehmerinnen weniger unsicher, und trauen sich
mehr, sich zu beteiligen und zu zeigen.

Als Schwierigkeit erwies sich der zeitliche Rahmen, einige Kinder kamen h&u-
fig spater, andere mussten rechtzeitig einen Bus erreichen oder zum Mittag-
essen der Schulkindbetreuung. Fur eine zuklnftige Gruppenarbeit sollten
mindestens 1,5 Zeitstunden eingeplant werden, ein solches Zeitfenster war
zum Startzeitpunkt nicht zu finden. Nach ein oder zwei Gruppen mit anderen
Themen Schwerpunkten soll sie an der Peter-Schoffer-Schule wiederholt wer-
den.

3.2.2

Burgermeister-Klingler-Schule in Mdrfelden-Walldorf

d)

f)

Handlungsfeld: Projektbezogene Klassenbegleitung in den Jahrgangs-
stufen 3und 4

Titel: Pausenfreunde

Ausgangslage:

Das Konzept ,Pausenfreunde® stammt aus Danemark und wurde von der
Schulleitung der Birgermeister-Klingler-Schule initiilert. Es steht in Zusam-
menhang mit den Inhalten der Arbeit der AG Gewaltpravention und bildet ei-
nen Baustein zur Forderung der Schuiler/innen der Birgermeister-Klingler-
Schule im sozialen Umgang auf dem Pausengelande. Im Oktober 2013 hat die
Schulsozialarbeit von der Schulleitung die Zustandigkeit flr das Projekt tber-
nommen.

Zielsetzung:

Hinter dem Begriff Pausenfreunde verbirgt sich ein Konzept, das die sozialen
Kompetenzen der Schuler/innen férdern soll. Die Pausenfreunde sollen bei
Bedarf den Schiler/innen als Ansprechpartner, Spielpartner oder Spielanima-
teur zur Verfigung stehen.

Zielgruppe:

Schiler/innen der 3. und 4. Klassenstufen. Im Schuljahr 2016/17 nehmen 19
Kinder aus den 4. Klassenstufen und 20 Kinder aus den 3. Klassenstufen am
Projekt teil.

Kooperationspartner: Schulleitung, Lehrerkollegium
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9)

Beschreibung des Angebotes:

Pausenfreunde sind Spielfreunde flir die Kinder auf dem Pausenhof. Dabei
ubernehmen sie die Aufgabe, Kinder anzusprechen, die offensichtlich keinen
Spielpartner haben oder finden. Auf3erdem sind sie auch fur die Spielmateria-
lien und die Einhaltung der Regeln verantwortlich. Immer drei Pausenfreunde
leisten ihren Dienst in der ersten groRen Pause ab. Dafir werden Teams ge-
wahlt, bei denen zwei Kinder der 4. und zwei Kinder der 3. Klassenstufe ein-
geteilt sind. Der Dienstplan fir die Pausenfreunde wird wochentlich erstellt
und am Infobrett ausgehangt. Fur die Ausubung ihrer Tatigkeit erhalten die
Pausenfreunde zwei grol3e Kisten und eine rote Tonne mit Spielmaterialien an
die Hand. Die Materialkisten werden von den Pausenfreunden in die Pause
mitgenommen, im Pausenhof abgestellt und eigenverantwortlich betreut. Inhalt
der Kisten und der Tonne sind Geschicklichkeitsspiele wie Diabolo, Gummit-
wist, grol3e Brettspiele, Kreide, Haggisacks und ahnliche Materialien. Nach der
Pause rdumen die Pausenfreunde die Materialien auf und prifen, ob alle
Spielsachen vollstandig sind. Nach ihrem Dienst benutzen die Pausenfreunde
das ,Pausenfreundebuch” und schreiben ihre Eindriicke, Winsche, Anregun-
gen und Probleme auf. Die Nutzung des Angebotes unterliegt einem Regel-
werk, das in der Gruppe der Pausenfreunde gemeinsam festgelegt wird.

Es ist angedacht, dass sich die Pausenfreunde fir einen Zeitrahmen von zwei
Jahren fur ihre Aufgabe verpflichten. Dies hat den Vorteil, dass Pausenfreun-
de der 4. Klassen in ihrem zweiten Jahr die neuen Pausenfreunde der aktuel-
len 3. Klassen einweisen kénnen.

Im Juni jeden Jahres wird das Projekt in allen 2. Klassen vorgestellt und Be-
werbungsformulare werden an interessierte Kinder verteilt. Kinder, die Pau-
senfreunde werden mochten, bewerben sich fur diesen Dienst bei der
Schulsozialarbeit. Nach der Auswahl der Pausenfreunde findet zeitnah ein
Treffen mit allen Pausenfreunden statt, an dem die neuen Pausenfreunde ein-
gewiesen, Regeln besprochen und Spielmaterialien angeschaut bzw. auspro-
biert werden. Pausenfreunde werden insbesondere in der Anfangsphase ihrer
Tatigkeit von der Schulsozialarbeit angeleitet und gestéarkt. Im Laufe ihrer Ta-
tigkeit treffen sie sich regelmaf3ig mit der Schulsozialarbeit und tauschen sich
aus. Am Ende jeden Schuljahres findet ein Evaluationstreffen mit allen Pau-
senfreunden statt.

Pausenfreunde bei der Vorbereitung fir die Pause
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Bilanz und Ausblick:

Das Projekt hat sich in der Schule gut bewahrt. Es besteht ein grol3es Interes-
se seitens der Kinder an diesem Angebot. Schuiler/innen, die noch keine
Freunde in der Schule gefunden haben, fihlen sich bei den Pausenfreunden
besonders angesprochen. Ebenso anziehend ist das Angebot fur die Kinder
aus der Willkommensklasse (Intensivklasse). Im gemeinsamen Spiel ergeben
sich neue Kontakte auf dem Pausengelande, neue Freundschaften werden
geschlossen und soziale Kompetenzen werden taglich geibt. Erlebnisse wie
Eigenverantwortung, Selbstwirksamkeit, Selbstdisziplin und Spal3 sorgen wéh-
rend der Tatigkeit bei den Pausenfreunden fur eine groRe Begeisterung. Das
fordert aul3erdem die positive Wahrnehmung von Schule.

Die Schulleitung und Lehrkréafte schatzen das Projekt und fordern es auch ein.
Das Projekt ist bereits gut etabliert und soll weiterhin im Schulalltag fest ver-
ankert werden. In den kalteren Jahreszeiten konnen die Pausenfreunde nicht
aktiv werden. Hier sollen alternative Beschaftigungsmaoglichkeiten entwickelt
werden.

Pausenfreunde in Aktion mit den Kindern

Waldenser Schule in Morfelden-Walldorf

d)

Handlungsfeld: Soziales Lernen

Titel: EinfiUhrung der Mediation in Form des Streitschlichterprojektes:
Partizipation der Schilerinnen und Schiler am Konfliktmanagement

Ausgangslage:

Per Gesamtkonferenzbeschluss wurde entschieden, dass es ein Streitschlich-
terprojekt an der Waldenser Schule geben soll. Obwohl in der Schule insge-
samt eine friedliche und harmonische Atmosphéare herrscht, gab es in Einzel-
fallen eingeschrankte Handlungskompetenzen, wie in Konflikten deeskalieren-
des Verhalten den Frieden nachhaltig aufrechterhalten kann. Die Kinder such-
ten haufig Unterstltzung durch die Lehrkrafte bei Konflikten und teilten diesen
mit, wer sich gerade ,falsch* verhalten hat.

Zielsetzung:

Hauptziel des Projektes ist die Partizipation der Schilerinnen und Schiler an
der Friedenskultur der Schule durch Ubernahme von Verantwortung bei Kon-
flikten. Hierzu sollen sie Kenntnisse Uber Konfliktbewéltigungsstrategien er-
werben und diese Kompetenzen zunéchst unter Begleitung umsetzen. lhre
Selbstverantwortung bei der Losung von Konflikten soll verstarkt werden. Sie
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f)

9)

h)

lernen, positiv und konstruktiv mit Konflikten umzugehen. Die ,mediative Hal-
tung‘ soll an der gesamten Schule flachendeckend und nachhaltig einfuhrt und
erhalten werden.

Zielgruppe:

Ausgewahlte 14 Schuler/innen des 3. Schuljahres werden als Streitschlichter
ausgebildet, um allen Kindern der Schule in Konflikten zu helfen. Die Kinder
des 4. Schuljahres dirfen bei Interesse ein weiteres Jahr weiter lernen. Hier-
bei steht der Fokus besonders auf kontinuierlicher Selbstreflexion.

Kooperationspartner:
Die Lehrkrafte und Eltern der entsprechenden Streitschlichter/innen und die
Schulleitung, Schulelternbeirate und Forderverein

Beschreibung des Angebotes:

Die Schulsozialarbeit koordiniert die Projektgruppe. In dieser arbeiten zwei
Lehrkrafte mit. Die betreffenden Kinder werden in Absprache mit den Klassen-
lehrkraften, den Mitschulerinnen und Mitschilern und den Eltern ausgewahlt.
Hierfur liegen transparente Eignungskriterien (z.B. zuhoren kénnen, sich ein-
fuhlen kénnen, unterschiedliche Sichtweisen akzeptieren kdnnen) vor. Bereits
wahrend der ersten beiden Schuljahre werden diese Fahigkeiten im ,sozialen
Lernen’ trainiert. Wenn Zeit und Raum fur das Angebot festgelegt sind, wer-
den anspruchsvolle Themen kindgerecht und mit praktischen Ubungen erlernt:
Gewaltfreie Kommunikation, aktives Zuhoren, das Vier-Ohren-Modell, Axiome
der Kommunikation, Selbstwahrnehmung, selektive Wahrnehmung, aktives
Zuhoren, Konfliktdefinition, Phasen und Prinzipien der Streitschlichtung,
Grundbediurfnisse, Werte, Geflhle.

Im Rollenspiel lernen die Kinder die Phasen der Streitschlichtung kennen. Sie
Uben und optimieren den Umgang mit unterschiedlichen Interessen. Hierbei
wird zur Selbstreflexion gefilmt.

Die Streitschlichterinnen und Streitschlichter stellen sich in allen Klassen per-
sonlich vor.

Bilanz und Ausblick:

Aufgrund der Inhalte des Streitschlichterprojektes haben einige Kinder ihre ei-
gene Haltung und ihr Verhalten reflektiert und waren motiviert, Vorbild zu sein.
Neben den Schlichtungen von Streitigkeiten zeigte sich auch als Ergebnis die
positive Bewertung eines friedlichen Zusammenlebens. Die Kinder erlernten,
Grenzen zu akzeptieren und achtsam miteinander umzugehen. Sie erlebten
beispielhaft, wie ,Streit’ erst gar nicht entstehen muss. Die Erkenntnis, dass
Konflikte auch Entwicklungschancen bieten, nahm dem ,Streit' den ,Charakter
des Bosen'. Die Kinder wurden ermutigt, sich nicht vor Auseinandersetzungen
zu farchten und diese konstruktiv anzugehen. Sie erkannten, dass jeder
Mensch unterschiedlich wahrnimmt und sie konnten akzeptieren, wenn ihre
Mitschuler/innen den gleichen Sachverhalt anders empfunden und wahrge-
nommen haben. Auch die Selbstverantwortung wurde zunehmend wichtig und
die Lehrkraft als richtender Entscheidungstrager wurde weniger in Anspruch
genommen. Die Streitschlichter waren motiviert, ihnre Kenntnisse und Erkennt-
nisse weiterzuvermitteln und anzuwenden. Bei der Vorstellungsrunde in allen
Klassen fiel der Satz ,Wir schlichten anders als Lehrkréfte — nicht besser, aber
anders® und dabei bezogen sie sich darauf, dass sie die Streitenden in die
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Verantwortung nehmen wollen, zu artikulieren, was sie sich nun jeweils vom
Konfliktpartner wiinschen, damit der Streit aufhéren kann.

Jedes Jahr soll sich das Projekt fur alle dritten Klassen wiederholen. Fir die
vierten Klassen gibt es ein Angebot zur Reflexion ihrer Erfahrungen. Damit ist
gewabhrleistet, dass die Kompetenzen gefestigt werden und sich vor allem in
der Umsetzung bewahren! Das Kollegium tragt das Projekt mit und unterstitzt
den reibungslosen Ablauf. Die Kinder bekommen einen Vermerk ins Zeugnis
fur ihre Leistungsbereitschaft und die zusatzlich investierte Zeit.

In Planung ist ein Schulentwicklungstermin mit dem ganzen Kollegium zur Re-
flexion des bisherigen Verhaltens bei Streit unter den Kindern und zum Ab-
gleich mit den vermittelten Kenntnissen der Streitschlichter.

Ziel ist es, das Curriculum beim Kollegium umfassender bekannt zu machen,
um die Durchfiihrung tGber die Schulsozialarbeit hinaus als gemeinsames Pro-
jekt der Schule zu vermitteln. Zwei Lehrkrafte arbeiten bereits in der Projekt-
gruppe mit. Eltern werden bei Interesse zukinftig noch mehr miteinbezogen.
Im kommenden Schuljahr sollen interessierte Kinder durch ein Bewerbungs-
verfahren die eigene Motivation darstellen.

Die positive Schulkultur wird somit vom gesamten Personal getragen und
schafft ein nachhaltiges Klima des Friedens und der gegenseitigen Wertschat-
zung.

3.24

Schulsozialarbeit an der Albrecht-Diirer-Schule in Risselsheim

d)

Handlungsfeld: Klassenbegleitung
Titel: , Bewegter Anfang”

Ausgangslage:

Im Rahmen der Uberlegung, ob der Schulschwerpunkt auf Bewegung oder
Ernahrung gesetzt werden soll, hat sich das Kollegium 2013 fir Bewegung
ausgesprochen. Einmal je Woche beginnt ein kompletter Jahrgang den Schul-
tag mit 15 Minuten Bewegtem Anfang.

Zielsetzung:

Ziel ist es, Bewegung als einen Aspekt zur Férderung von Konzentration ne-
ben dem reguléaren Sportunterricht verstarkt in den Schulalltag zu integrieren.
Gleichzeitig wird der regelm&Rige Kontakt zwischen den Kindern und
Schulsozialarbeit nach der Klassenbegleitung der ersten Jahrgangsstufe im
zweiten Schuljahr fortgesetzt.

Zielgruppe:

Alle Klassen der zweiten Jahrgangsstufe — die Kinder, die in der ersten Jahr-
gangsstufe von der Schulsozialarbeit im Rahmen des Sozialen Lernens be-
treut wurden. (Die Kinder der anderen Jahrgangsstufen besuchen jeweils an
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9)

h)

einem der vier anderen Wochentage Bewegten Anfang, der von Lehrkraften
angeleitet wird)

Kooperationspartner:
Lehrkrafte und Schulleitung

Beschreibung des Angebotes:

An einem festgelegten Wochentag finden sich alle Kinder der zweiten Jahr-
gangsstufe um 8 Uhr fur eine viertel Stunde in der Turnhalle ein. Jedes Kind
weil3, dass es nach Betreten der Turnhalle zuerst zwei Mal rennend die Turn-
halle durchquert, um sich dann in seinen Klassenkreis zu setzen.
Es folgen hauptsachlich Renn- und Bewegungsspiele, oftmals mit Stimmein-
satz, sowie einzelne Ubungen aus dem Yoga. Die Vorliebe der Kinder fir
Start, Stop und Ausscheiden wird dabei bewusst genutzt, um bei den Kindern
das Bewusstsein fiir Chef oder Bestimmer von sich selbst zu sein, zu entwi-
ckeln (Selbstermachtigung, Selbstwirksamkeit). Die Kinder sind Chef ihrer Au-
gen und Ohren und Mund (ich bestimme, wo ich hinschaue, hinhére, ob ich
spreche oder nicht), ihres Korpers (Bewegung oder Bewegungslosigkeit) und
haben Spal? dabei (Selbstbejahung, positive Emotionen als Grundlage fir
besseres Lernen).

Nach Austoben, Bewegung und Extraversion bildet den Abschluss immer der
Hase (Shashankasana) — siehe Foto. Diese Korperhaltung reguliert die Adre-
nalinproduktion, introvertiert, bringt Ruhe und Ausrichtung nach innen.
Wach gemacht, in Schwung gebracht, gleichzeitig aber bei sich selbst, sind
die Kinder gut vorbereitet fir den Unterricht.

Bilanz und Ausblick:

Eine Evaluation bei den Schilern hat bestatigt, dass die Kinder Bewegung,
Rennen und Stille lieben, besonders, wenn es in Spiele eingebaut ist. Beweg-
ter Anfang fur alle Klassen an jeweils einem Tag in der Woche ist zu einer fes-
ten Einrichtung geworden. Verflgte die Schule Uber entsprechende Raumlich-
keiten, wiirde das Angebot sicherlich auf jeden Tag ausgedehnt.

) R 1 - o
Kinder zum Abschluss des Bewegten Anfangs in der Hasenhaltung
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4.  Ausgewahlte Berichte aus der Praxis der Schulsozialarbeit an
Gesamt-, Haupt-, Realschulen und den Beruflichen Schulen

In allen Gesamt-, Haupt- und Realschulen und den beiden Beruflichen Schulen geht
das Netzwerk Schulgemeinde/Schulsozialarbeit nach einem 3-stufigen Handlungs-
konzept vor (siehe Anlage, Basiskonzept ,3-Stufenmodell”).

Das Schulsozialarbeitsteam in den 7 Haupt-, Real-, Gesamtschulen und den beiden
beruflichen Schulen besteht aus 21 Fachkraften (15,5 volle Stellen) in Kreistrager-
schaft. Angesichts der seit Jahren hohen Schulerzahlen (zum Teil achtziigige Jahr-
gange an den grof3en Schulen) und den vermehrten Anforderungen in der Einzelfall-
hilfe ist die Schulsozialarbeit an den weiterfiihrenden Schulen voll ausgelastet.

Da sich das Leistungsangebot der Schulsozialarbeit nach fast 15 Jahren etabliert
hat, werden hier besondere exemplarische Aktivitditen oder Neuerungen aus einzel-
nen Schulstandorten vorgestellt.

Fur das Schuljahr 2016/2017 sind dies Praxisbeispiele der Schulsozialarbeit aus der
Martin-Niemoller-Schule in Riedstadt und der Werner-Heisenberg-Schule in Rissels-
heim.

4.1 Martin-Niemoller-Schule Riedstadt

a) Handlungsfeld: Ganztagsahnlicher Bereich
b) Titel: ,bunt — kreativ — vielféltig, anders sein —na und!?*

c) Anlass fur das Vorhaben:
Ausgangspunkt war die im Juli 2016 stattgefundene Projektwoche an der MNS
Riedstadt. Die Martin-Niemoller-Schule (MNS) ist einer der ersten Standorte
fur die Modellregion Inklusive Bildung im Kreis Gro3-Gerau.
Der Landkreis Gro3-Gerau ist seit 2015 Modellregion inklusive Bildung. Teil
der Konzeption ist die sukzessive Auflésung der Schillerschule Gernsheim, ei-
ner Forderschule mit Schwerpunkt Lernen, und die inklusive Beschulung der
Kinder an den allgemeinen Schulen der Region. Die Martin-Niemoller-Schule
in Riedstadt ist dabei eine der aufnehmenden Schulen.
Wesentliches Element eines inklusiven Bildungsangebotes ist das Bereit-
stellen von forder- und kompetenzorientierten Unterrichtsangeboten fur Schi-
lerinnen und Schiler mit und ohne Behinderungen oder Beeintrachtigungen.
Die Umsetzung dieser Standards erfordert die Kooperation der Verantwortli-
chen und Beteiligten auf allen Ebenen. Neben der adaquaten Ausstattung der
Schulen sowie Vereinbarungen mit den Kooperationspartnern steht insbeson-
dere im Vordergrund, die Mitarbeitenden an den Regelschulen fur diese Auf-
gabe zu starken und zu qualifizieren.
Die Sensibilisierung und Begleitung der Schiilerinnen und Schiler bei den
stattfindenden Verédnderungen in ihrem Lernalltag ist ebenfalls ein vorrangiger
Auftrag fur alle Beteiligten. Dem Rechnung zu tragen, war ein Grundgedanke
fur die Durchfihrung des hier beschriebenen Projekts.
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f)

9)

Zielsetzung:
Ziel war es, dass sich Schilerinnen und Schiler mit dem Thema ,Unterschied-
lichkeit* auf vielfaltige Art und Weise auseinandersetzen.

Folgende Aspekte wurden dabei besonders berlcksichtigt:

Thematisierung von Unterschiedlichkeit innerhalb der Projektgruppe
Behinderung — was ist das?

Begegnungen mit Menschen mit Behinderung

Selbsterfahrung von Handicap

Chancen eines Lebens mit Handicap?

Zielgruppe:

Da das Angebot ein Projekt zum Thema ,Inklusion” war, haben wir bewusst
keine Vorgaben gemacht, was die Teilnehmer/innen betrifft. So konnten sich
Schilerinnen und Schiler aus allen Jahrgangstufen anmelden.

Teilgenommen haben letztendlich 10 SuS aus den Jahrgangen 5-8.

Kooperationspartner:

Kooperationspartner waren in der praktischen Durchfiihrung des Projektes die
Dezentrale Schule fur Erziehungshilfe, das Beratungs- und Forderzentrum der
Schillerschule Gernsheim, die Lebenshilfe e.V., Kreisverband Grol3-Gerau so-
wie die Unfallkasse Hessen (in Kooperation mit dem Deutschen Rollstuhl-
sportverband).

In der Planung unterstitzt wurde das Projekt von der Martin-Niemoller-Schule
und dem Jugendbildungswerk des Kreises Gro3-Gerau.

Beschreibung des Angebots:
Das Projekt fand an 5 Tagen im Rahmen der Projektwoche statt.
Da die Teilnehmer/innen aus unterschiedlichen Klassen kamen, wurden zum
Einstieg und besseren Kennenlernen der Gruppe verschiedene Namens- und
Kennlernibungen durchgefiihrt (,Name und Bewegung®, ,Geschichten Uber
mich®).
An den ersten beiden Projekttagen war das Ziel sich mit der Unterschiedlich-
keit der Gruppenmitglieder bzw. aller Menschen auseinanderzusetzen. Als
Einstieg diente hierbei die Ubung ,diversity-welcome®*.
Dabei geht es darum zu unterschiedlichsten Fragestellungen in den Raum zu
treten, beispielsweise

e _Werist Einzelkind?*

e _Wer ware gerne alter?"

e _,Wer hat Angst vor dem Zahnarztbesuch?*

L4 e
Andere Ubungen wie das Vier-Ecken-Spiel oder die Gestaltung von Blumen
der Gemeinsamkeit und Unterschiedlichkeit in Kleingruppen untersttitzen die
Intention der Auseinandersetzung mit Werten, Eigenschaften, Vorlieben, Indi-
vidualitdt und Gemeinsamkeiten. Die gestalteten Blumen wurden in der Ge-
samtgruppe prasentiert.
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Ldiversity-welcome"“-Blume

Die Ubung ,Kulturrallye* wurde in mehreren Kleingruppen parallel gespielt.
Dabei erhalt jede Kleingruppe eine Anleitung, die die Spieler/innen einige Mi-
nuten lesen. Auf einem Wiirfel stehen verschiedene Symbole bei denen es da-
rum geht verschiedene Aktionen durchzufiihren. Nach einer Probephase darf
in der Spielphase nicht mehr gesprochen werden. Im Anschluss einer Spiel-
runde wandert immer der Sieger weiter in die jeweils nachste Kleingruppe und
spielt dort mit. Fakt ist aber, dass jede Kleingruppe eine andere Bedeutung
der Symbole hat. Es gelten also andere Spielregeln, was jedoch nicht kom-
muniziert wird. Der ,weitergewanderte” Spieler ist entsprechend irritiert und
fuhlt sich fremd. Genauso wie es fur die Kleingruppe eine Herausforderung ist
den Neuen aufzunehmen. Diese Ubung ermdglicht, sich in die Empfindungen
und Eindrticke von Fremdsein oder Anderssein hineinzuversetzen.

Die Teamiubung ,Sumpfiberquerung® wurde mit verschiedenen Handicaps
durchgefiihrt und hat verdeutlicht, dass mit einem inklusiven Gedanken und
Handeln in einer Gruppe oder Gesellschaft viel erreicht und jeder eingebun-
den werden kann.

Zur Vorbereitung auf den dritten Projekttag fand eine Auseinandersetzung mit
dem Thema Behinderung statt:

e Was bedeutet Behinderung fur dich?

¢ An welchem Punkt beginnt Behinderung?

e Wenn die Martin-Niemdller-Schule ab Morgen fir alle Kinder da ware,

was ware dann anders?
e Wer wirde davon profitieren?
e Wer hatte die groRten Angste?
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Die Teilnehmer/innen wurden mit der Tatsache konfrontiert, dass wir am drit-
ten Projekttag mit verschiedenen Menschen mit unterschiedlichen Handicaps
in Kontakt kommen.
Mit Zug und StralRenbahn machte sich die Gruppe auf zum Dialogmuseum
nach Frankfurt/Main. Im Rahmen eines Workshops war das direkte Gespréch
mit der Gruppe mit einem erblindeten Mitmenschen maglich. Nach anfangli-
cher Zurickhaltung gestaltete sich ein lebendiger Dialog, bei dem der Nicht-
sehende die Schiler und Schilerinnen mit unterschiedlichen Fragestellungen,
aus seinem Leben konfrontierte:
Kann man als Erblindeter telefonieren?
Kann ein blinder Mensch Sport treiben?
Wie orientiert sich ein Erblindeter, wenn er die Stral3e kreuzen will?
Heil3t blind sein, nur schwarz zu sehen?

e Wie weil3 ich, ob ich ein blaues oder rotes T-Shirt trage?
Spéatestens als die Schuler/innen auf die Fragestellungen sich entsprechend
den schulischen Regeln mit Handzeichen meldeten, wurde die Situation para-
dox. Da kann Humor durchaus ein ,Tur6ffner* in der Begegnung sein!
Spannend wurde es, als die Teilnehmer/innen in Kleingruppen den Blinden-
parcours zusammen mit einem erblindeten Mitarbeiter des Museums durch-
querten. Jeder erhielt zur Orientierung einen Blindenstock. Von jetzt auf nach-
her nichts mehr sehen zu kdénnen, war wohl fir die meisten eine komplett
neue Erfahrung. Aber im Laufe einer Stunde bei der Uberquerung von Bri-
cken und befahrenen Stral3en, Sitzen auf Banken oder bei einer Limonade in
der Dunkelbar zunehmend mehr Sicherheit zu bekommen, war auch eine
ganz besonders wertvolle Erfahrung. Nun gewann plotzlich der Horsinn an
Bedeutung. Dennoch gab es manchmal Aussagen von den Schiilerinnen und
Schilern zu horen, wie ,Ich habe Angst.” Daraufhin reagierte der erblindete
Mitarbeiter mit: ,Vor was hast du denn Angst?“ So wird diese Selbsterfahrung
fur die meisten der Gruppenmitglieder noch sehr einpragsam bleiben.
Am Abend des dritten Projekttages war die Projektgruppe dann zu Gast beim
woOchentlich stattfindenden Kreativangebot der Lebenshilfe Grol3-Gerau. Im
Vordergrund des Besuchs stand die Begegnung der jungen Menschen mit o-
der ohne Handicap. Das kreative Gestalten wurde von der Lebenshilfe vorbe-
reitet. Es gab die Moglichkeit, Rundhdlzer oder verschiedene Mandalas ge-
meinsam zu gestalten. Uber das gemeinsame Tun fand eine vorsichtiges
in Kontakttreten und Interesse an den Jugendlichen der jeweils anderen
Gruppe statt. Wie sich auf unserem Ruckweg zeigte, war es fur viele der Pro-
jektteilnehmer/innen eine Begegnung, die sie auch in der Nachbetrachtung
noch sehr beschaftigt hat. Es wurden Fragen gestellt wie:

e .Was hatte der Junge fur eine Behinderung?“

¢ _,Wie kann er die Schule mit seinem Handicap schaffen?”

e lch habe dem Jungen seine Behinderung gar nicht angesehen!*

Am vierten Projekttag stand die Selbsterfahrung im Rollstuhl verbunden mit
einem sportlichen Angebot auf dem Programm. Zu Beginn ging es darum, et-
was vertrauter im Umgang mit dem ,Rolli“ zu werden. So fuhren alle in der
Sporthalle erst einmal einen Slalom-Parcours und entwickelten ein Gefluhl von
Antrieb und Bremsen des ,Rollis*. Erst dann wurden zwei Teams gebildet, die
gegeneinander im Rollstuhlbasketball spielten. Eine Herausforderung: Den ei-
genen Rollstuhl mit beiden Handen zum Fahren zu bringen, den Ball zwi-
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h)

schendrin auf den Boden prellen, gegnerische Spieler zu umkurven und dann
noch aus dem fahrenden ,Rolli* den Korb zu treffen. Die Teilnehmer/innen er-
lebten es zumindest flr einen Moment, wie es ist, selbst im Rollstuhl zu fah-
ren, wie er als wendiges Sportgerat genutzt werden kann und vor allem wie
viel Spal3 man dabei haben kann. Als der Anleiter von der Unfallkasse uns
anbot, mit der ganzen Gruppe ein Spiel gegen ihn zu spielen, hatte die Grup-
pe grof3e Hoffnung auf einen Sieg. Das Spiel endete ernichternd 27:0 — alle
waren schwer beeindruckt von einem Rollstuhlbasketballspieler, der seit ei-
nem schweren Verkehrsunfall sein Leben im Rollstuhl meistert.

Projektgruppe beim Rollstuhlbasketball

Am funften Tag wurden die Schiler und Schulerinnen abschliel3end mit einem
ganz besonderen Fruhstick Gberrascht: Beim Fruhstuck der Charaktere hatte
jeder Teilnehmer und Teamer per Rollenzulosung ein anderes Handicap. So
frihstickten Blinde, Gehorlose, Laktoseintolerante, Personen mit gebroche-
nem Arm, Rollstuhlfahrer, Menschen mit Zgdliakie oder Menschen, die der
deutschen Sprache nicht méchtig waren ausgiebig miteinander. Neben den
kommunikativen Herausforderungen war das Aufsuchen des Frihstiicksraums
in der ersten Etage die zweite Herausforderung. Ein Fruhsttck, bei dem durch
das Miteinander keiner hungern musste — Sinnbild fur eine gelingende Inklusi-
on. Darauf kann in der Modellregion Inklusion Kreises Grof3-Gerau durch viele
Schritte weiter aufgebaut werden!

Auswertung:

Die Projektwoche ermdglichte auf verschiedenste Art und Weise, sich mit dem
Thema Unterschiedlichkeit /Anderssein auseinanderzusetzen, sei es durch die
Unterschiedlichkeit innerhalb der Projektgruppe, im Kontakt mit behinderten
Menschen oder durch verschiedene Selbsterfahrungselemente. Es war fur vie-
le Schuler/innen eine neue Erfahrung, sich eine Woche lang bewusst mit der
Unterschiedlichkeit des menschlichen Lebens zu befassen und Schritte im
gemeinsamen Handeln und Tun kennen zu lernen, im Sinne eines Miteinan-
ders in einer zu entwickelnden inklusiven Gesellschaft. Selbsterfahrungsmo-
mente setzten bei den Teilnehmer/innen einen weiteren Denkprozess in Gang.
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Ausblick:

Das bereits zum zweiten Mal von uns durchgefihrte Projekt ,bunt — kreativ —
vielfaltig, anders sein, na und!?* fand erneut grof3e Aufmerksamkeit und An-
klang in der Schulgemeinde in der Martin-Niemoller-Schule Riedstadt. Von
daher kann das Projekt neu aufgelegt, die Bausteine gegebenenfalls modifi-
ziert werden. Insbesondere beim gemeinsamen Angebot von behinderten und
nichtbehinderten Kindern und Jugendlichen, ware es sinnvoller die Projekt-
gruppe vorher besser zu kennen, um Missverstandnisse in der gegenseitigen
Einschatzung und Erwartungshaltung zu reduzieren. In der Nachbereitung
zeigte sich, dass die Gruppe der behinderten Jugendlichen mehr Engagement
der Gruppe der Martin-Niemdller-Schule erwarteten, diese aber ihrerseits zum
Teil aufgrund eigener Handicaps nur mit viel Vorsicht Begegnung zuliel3en.
Gerade hier ist ein Lernprozess im Rahmen der Inklusion Angste und unter-
schiedliche Einschatzungen zu Uberwinden.

Werner-Heisenberg-Schule Risselsheim

Handlungsfeld: Klassenbegleitung BVJ

Titel: Teilnahme am Jugendkongress ,Bundnis fur Demokratie und Tole-
ranz"

Ausgangslage:

Uber das Kennenlernen einer Fortbildungsteilnehmerin in Berlin entsteht der
Kontakt zum ,Bindnis fur Demokratie und Toleranz* und die Aufforderung /
Einladung an Schulsozialarbeit bzw. an die Werner-Heisenberg-Schule
(WHS), an dem Jugendkongress teilzunehmen.

Jedes Jahr veranstaltet das Bundnis fur Demokratie und Toleranz — gegen
Extremismus und Gewalt (BfDT) vom 20. — 24. Mai den Jugendkongress mit
bis zu 450 Jugendlichen zwischen 16 und 20 Jahren aus ganz Deutschland.
Die Jugendlichen verbringen vier Tage gemeinsam in Berlin und nehmen ver-
bindlich am Tagesprogramm teil. Im Fruhjahr erfolgt die Ausschreibung und
nach einigen administrativen Aufgaben bzw. nach der Erstellung einer schrift-
lichen Begriindung fir die Teilnahme erhalten Schulsozialarbeit bzw. die BVJ-
Schilerinnen und Schiler die Zusage des Veranstalters fur die Teilnahme an
dem Jugendkongress.

Das Bundnis ist bundesweiter Ansprechpartner und Impulsgeber fir die Zivil-
gesellschaft - also aller, die unser gesellschaftliches Zusammenleben aktiv
mitgestalten. Vor Ort an der Werner-Heisenberg-Schule lernen die Jugendli-
chen durch das von Schulsozialarbeit initiierte Mentorenprojekt burgerschatftli-
ches Engagement kennen. Die Jugendlichen erleben Uber den Einsatz von
Mentorinnen und Mentoren das birgerschaftliche Engagement und fiihlen sich
dadurch selbst mehr als Teil der Burgergesellschaft, die sich gegenseitig hilft
und fureinander einsetzt. Aus den positiven Erfahrungen mit den Mentor/innen
kénnen die Jugendlichen ihr eigenes burgerschaftliches Engagement entde-
cken bzw. weiterentwickeln. Das intergenerative Mentorenprojekt besteht aus
einem verbindlichen und verlasslichen Tandem zwischen Jung und Alt. Beide,
Mentor und Mentee, investieren Zeit, Wissen und Engagement, um die ge-
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genseitige positive Entwicklung zu beeinflussen. Durch regelmafiige Treffen
und gemeinsame Aktivitdten entsteht ein Vertrauensverhéltnis, das auf ge-
genseitigem Respekt und echtem Interesse basiert.

Einzelne Schilerinnen und Schiler des Berufsvorbereitungsjahres (BVJ) en-
gagieren sich aktiv als Vereinsmitglieder oder auch als Ubungsleiter/innen
bzw. Trainer/innen und sind aktiv in der Schilervertretung. Zur Vorbereitung
auf den Jugendkongress fihrt Schulsozialarbeit im Rahmen des wdchentlich
regelmaRig stattfindenden Sozialpddagogischen Unterrichts mit der BVJ-
Klasse Unterrichtseinheiten zum Thema ,Demokratie lernen” durch. Im Febru-
ar 2017 beteiligt sich die Schulklasse unter der Begleitung von Schulsozialar-
beit an der Aktion zu "One Billion Rising".

Der Wunsch der Schilerinnen und Schiler ist es, weiter an gesellschaftlichen
Themen zu arbeiten und sich zu engagieren. Die Auseinandersetzung mit poli-
tischen bzw. demokratierelevanten Themen winschen sie sich weiterhin. Die
Organisation und Planung der Teilnahme am Jugendkongress durch Schulso-
zialarbeit empfinden die Schilerinnen und Schiler daher als eine besondere
Gelegenheit. Dieser Jugendkongress bietet den Teilnehmenden ein weit gefa-
chertes Angebot, sich fir Demokratie und Toleranz einzusetzen bzw. eigenes
Engagement auf- und auszubauen.

wem fiir eine bunte Jugend

d) Zielsetzung:

Im Rahmen der Klassenbegleitung der Schulklasse des Berufsvorbereitungs-
jahres (BVJ) nimmt die Klasse an verschiedenen Unterrichtsmodulen zum
Thema ,Demokratieverstandnis, Férderung von Zivilgesellschaftlichem Enga-
gement und Toleranz teil, unter anderem auch an dem zweitagigen Seminar
des Jugendbildungswerkes des Kreises Grol3-Gerau ,So will ich leben-
Demokratie zum Anfassen®. Einzelne Schilerinnen und Schiler partizipieren
an dem schuleigenen Mentorenprojekt. Der Einsatz von ehrenamtlichem En-
gagement ist erwinscht und wird in der Klasse uber die Klassenbegleitung
von Schulsozialarbeit gefordert. Diese Klassenfahrt ist eine schulische Veran-
staltung und wird Gber Schulsozialarbeit organisiert und begleitet.
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f)

9)

Zielgruppe:

Schilerinnen und Schiiler des Berufsvorbereitungsjahres

Auf dem Jugendkongress sind Jugendliche zwischen 16 und 20 Jahren aus
ganz Deutschland vertreten.

Kooperationspartner:

BlUndnis fur Demokratie und Toleranz, WHS/QUABB (Qualifizierte Ausbil-
dungsbegleitung in Betrieb und Berufsschule), Mentorenprojekt whs/vhs, Ju-
gendbildungswerk des Kreises Gro3-Gerau,

Beschreibung des Angebotes:

Unter dem Motto ,Junge ldeen — Fir eine lebendige Demokratie” ladt das von
der Bundesregierung gegrundete ,Buindnis fur Demokratie und Toleranz — ge-
gen Extremismus und Gewalt* (BfDT) vom 20. bis 24. Mai 2017 zum diesjahri-
gen Jugendkongress nach Berlin ein. In Gber 70 Workshops und Aul3enforen
beschaftigen sich etwa 470 Jugendliche zwischen 16 und 20 Jahren aus ganz
Deutschland mit zivilgesellschaftlichem Engagement und Fragen der Partizi-
pation von Jugendlichen. Gemeinsam bearbeitet werden so vielfaltige Themen
wie z.B. Herausforderungen in der Arbeit mit Geflichteten, Salafismus, Sensi-
bilisierung zur Geschlechtergerechtigkeit, Homophobie, Konfliktmanagement
oder Projekt- und Offentlichkeitsarbeit.

Workshops und Aul3enforen gibt es zum Beispiel zum Thema ,Sport mit Cou-
rage — Demokratietraining®, ,Zusammendenken - Antisemitismus und antimus-
limischer Rassismus*, ,Hip Hop meets Politik* oder ,Rechte Symbole und Life-
style“, Gegen Unterdriickung im Namen der Ehre - fir Gleichberechtigung!
Von der Werner-Heisenberg-Schule aus Risselsheim reisen in diesem Jahr
14 Jugendliche in Begleitung nach Berlin, um sich mit anderen jungen Enga-
gierten auszutauschen und neue Ideen und Anregungen fir ihr eigenes Enga-
gement zu erhalten.

Die beiden an der Schule tatigen Dipl.-Sozialarbeiter/innen Herr Alan Baner
(WHS/QUABB) und Frau Ulrike Maurischat (WHS/Schulsozialarbeit Kreis
GroR3-Gerau) haben die Teilnahme initiiert und begleiten die Jugendlichen.




Der Jugendkongress bietet den Jugendlichen die Gelegenheit, Gber verschie-
dene Themen zu diskutieren, sich flr das eigene Engagement weiter zu pro-
fessionalisieren und sich mit anderen Aktiven auszutauschen. Gemeinsam mit
dem BfDT mdchten sie der Offentlichkeit zeigen, dass Jugendliche groRes In-
teresse daran haben, sich fur unsere Gesellschaft und unsere Demokratie
einzusetzen und sich bereits jetzt auf vielfaltige Arten engagieren.

.Was unsere Gesellschaft zusammenhalt*

-Wie Integration gelingen kann*

“Wie koénnen wir, die Zivilgesellschatft,
unseren Beitrag fur ein friedliches Mitei-
nander leisten?

Diese und noch weitere gesellschaftspoli-
tische Fragen und Antworten finden
Raum auf dem Jugendkongress.

Praventions- und Aufklarungsarbeit wird immer wichtiger, um den Entwicklun-
gen wie Hasspredigern und Radikalisierung von Jugendlichen entgegenzuwir-
ken. Das Kongress-Programm wurde zusammengestellt, indem es neben der
Unterstitzung des zivilgesellschaftlichen Engagements auch um die Frage
geht, wie Jugendliche im Rahmen burgerschaftlichem Engagement mit diesen
Themen weiter umgehen und im besten Falle eigene Projektideen dazu entwi-
ckeln kénnen. Der Jugendkongress soll ein offentliches Zeichen sein, ein Zei-
chen daflr, dass junge Menschen mit ihrem Engagement vielféltig, kreativ und
aul3erst aktiv unsere Gesellschaft mitgestalten.

h) Auswertung:

Die Teilnahme am Jugendkongress fuihrte bei den Jugendlichen zu einer Hori-
zonterweiterung. Sie haben erfahren wie vielfaltig das Spektrum ist, sich selbst
mit gesellschaftspolitischen Themen auseinanderzusetzen. Die Gesellschaft
mitgestalten - das kdnnen nicht nur Erwachsene oder gar Politiker. Auch fur
junge Menschen gibt es zahlreiche Angebote, sich zu engagieren.

Familie, Freundeskreis, Organisationen und Vereine sowie das Netz sind die
Lebenswelten von Jugendlichen, in denen sie Beteiligung erfahren. Die Erfah-
rungen, die sie hier machen, pragen ihre Vorstellung von gesellschaftlicher
Demokratie. Welche Mdoglichkeiten haben sie, sich aktiv zu engagieren? Eine
Auswahl von Organisationen haben sie auf dem ,Marktplatz der Engage-
ments” auf dem Jugendkongress kennengelernt: u.a. Amnesty International,
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Archiv der Jugendkulturen, JETZT (jung, engagiert, vernetzt), Schule ohne
Rassismus-Schule mit Courage, Demokratie vor Ort, Bundeszentrale fir politi-
sche Bildung und der Deutsche Sportjugend im DOSB.

Hier sind Jugendliche gefragt und kdnnen sich gezielt einbringen. Jugendliche
vertreten dort ihre Standpunkte zu bestimmten Themen. Bei Planspielen kon-
nen sie anhand von Simulationen begreifen, wie politische Prozesse funktio-
nieren. Sie spielen Verhandlungs- und Entscheidungsprozesse nach - etwa in
einer simulierten Stadtratssitzung. Die Bundeszentrale fur politische Bildung
bietet auf ihrer Webseite eine Planspiel-Datenbank an.

Personliches Engagement ist auch in Vereinen mdglich: Ob Sport, Obdachlo-
senhilfe oder Tierschutz - Vereine gibt es in Deutschland wie Sand am Meer.
Je nachdem, fur welches Thema sich Jugendliche interessieren, kbnnen sie
sich hier einbringen und lernen, eigene Ideen durchzusetzen".

In der Schule haben Schiler/innen die Moéglichkeit als Klassen- oder Schul-
sprecher die Interessen ihrer Klassenkameraden zu vertreten. Sie kbnnen ler-
nen, Hierarchien einzuhalten und sich an gewisse Regeln und Formalia zu
halten.

Ausblick:

Im nachsten Schuljahr ist die Teilnahme mit einer Schilergruppe aus dem SV-
Rat geplant. Dies erfordert eine groRere schulorganisatorische Vorbereitung,
wird aber fir jeden Einzelnen eine fur sich und die Gesellschaft lohnenswerte
Investition sein.
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Anlagen

Das Netzwerk Schulgemeinde/Schulsozialarbeit auf ei-
nen Blick

Das 3-Stufen-Modell fur die Schulsozialarbeit an Grund-
schulen (Rahmenkonzept)

Das 3-Stufen-Modell fir die Schulsozialarbeit an den
Sek.I-Schulen (Rahmenkonzept)
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Das Netzwerk Schulgemeinde/Schulsozialarbeit auf einen Blick

Bischofsheim
Georg-Mangold-Schule

Ginsheim-Gustavsburg

IGS Mainspitze
Albert-Schweitzer-Schule
Gustav-Brunner-Schule

Riisselsheim
Parkschule
Gerhart-Hauptmann-Schule
Friedrich-Ebert-Schule
A.-v.-Humbold-Schule
Werner-Heisenberg-Schule
Georg-Blchner-Schule
Albrecht-Diirer-Schule
Goetheschule

Grundschule Hasengrund
Grundschule Innenstadt
Eichgrundschule
Grundschule Konigstadten
Otto-Hahn-Schule
Schillerschule

Trebur
Mittelpunktschule Trebur

Grundschule im Hollerbusch

Geinsheimer Schule
Lindenschule

Stockstadt
Insel-Kuhkopf-Schule

Biebesheim
Nibelungenschule

Raunheim
Anne-Frank-Schule
Pestalozzischule

Kelsterbach

IGS Kelsterbach
Burgermeister-Hardt-Schule
Karl-Treutel-Schule

Mérfelden-Walldorf
Bertha-von-Suttner-Schule
Albert-Schweitzer-Schule
Burgermeister-Klingler-Schule
Waldenser Schule
Wilhelm-Arnoul-Schule

Nauheim
Grundschule Nauheim

GroB-Gerau
Martin-Buber-Schule

Berufliche Schulen GroB-Gerau
Grundschule Dornheim
Nordschule

Schillerschule

Grundschule Wallerstadten

Biittelborn
Pestalozzischule Bittelborn
Erich-Késtner-Schule
Grundschule Worfelden

Riedstadt
Martin-Niemdller-Schule

Ab Schuljahr 2016-2017
Grundschule Crumstadt
Grundschule Erfelden
Georg-Blchner-Schule Goddelau
Grundschule Leeheim
Grundschule Wolfskehlen

Gernsheim
Johannes-Gutenberg-Schule
Peter-Schioffer-Schule

Schultrager

Gesamt-, Haupt-, Real-
schulen
(Phase | 2001-2003)

Berufliche Schulen
(Phase Il seit Schuljahr
2006/2007)

Grundschulen
(Phase Ill Schuljahr 2012/13 —
2016/17)

Kreis Grol3- 7 2 27
Gerau

Stadt Rls- 5 9
selsheim

Stadt 1 2
Kelsterbach

Gesamt 12 2 38
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Basiskonzept des Netzwerkes Schulgemeinde/Schulsozialarbeit
fur die Grundschulen
»Das 3-Stufenmodell” (stand August 2015)

Das Stufenmodell des Netzwerkes Schulgemeinde / Schulsozialarbeit hat sich
in allen Schulformen bewahrt und wird auch in den Praxismodellen, die es im
Grundschulbereich in anderen Orten bereits gibt, erfolgreich angewandt:

Stufe Leistungen Zielgruppen

Einzelfallarbeit Einzelne Schiler/innen
bzw. deren Eltern

2 Klassenbegleitung (enge Ab Klasse 1 beginnend
Zusammenarbeit mit der
Klassenlehrkraft)

Betreuungsangebote fir Schulkinder Viele Schiler/innen zu-
(kommunal) z.B. Hausaufgabenbetreu- klinftig kombinierbar mit
ung, Nachmittagsangebote, Friihbetreu- Ganztagstruktur der
ung, Ferienangebot ... Schulen

Das Stufenmodell gewéahrleistet in der:

—  Stufe 1 Schulkindbetreuung
Die Betreuung von Kindern im Schulkindalter (Schulkindbetreuung). Dies ist eine be-
reits vorhandene Ressource, die in der Kommune angesiedelt ist, sie wird Gberwiegend
kommunal und tber Gebuhren finanziert.

—  Stufe 2 Klassenbegleitung
In der Klassenbegleitung wird gewahrleistet, dass die Schulsozialarbeit von Anfang an
alle Kinder kennenlernt und gemeinsam mit der Klassenlehrkraft ein multiprofessionel-
les Angebot erarbeitet wird. Bereits hier kdnnen Unterstiitzungsbedarfe identifiziert und
Handlungsansatze entwickelt werden. Sozialpddagogische Methoden kénnen in schuli-
schen Alltag einflieen.

—  Stufe 3 Einzelfallarbeit
Aus der Klassenbegleitung heraus, aber auch tber die Nennung von Lehrkraften oder
sonstigen padagogischen Kréaften (SKB) an der Schule kénnen Kinder mit besonderem
Unterstutzungsbedarf im Einzelfall betrachtet werden. Angebote werden vor allem auch
die Starkung der Erziehungskompetenz der Eltern beinhalten sowie Vermittlung an wei-
tere Fachinstanzen. Die Schulsozialarbeit ersetzt nicht die Aufgabenwahrnehmung
schulischer Individualférderung.

In allen 3 Handlungsfeldern ist die Grundvoraussetzung fur das Gelingen
die strukturierte Kooperation aller tatigen Fachkrafte.
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Basiskonzept des Netzwerkes Schulgemeinde/Schulsozialarbeit
,Das 3-Stufenmodell*’ (stand 3uni 2005)

Das Netzwerk Schulgemeinde / Schulsozialarbeit arbeitet in allen sieben Ge-
samt-, Haupt- und Realschulen im Kreis Grof3-Gerau nach einem 3-stufigen
Handlungskonzept:

Leistungen, Zielgruppen, Interventionsebene

Stufe Leistungen Zielgruppen Interventionsebene
3 Einzelne Kompensation
Einzelfall- Schulerinnen
hilfe und Schuler
2 Angebote im Vor- und
Nachmittagsbereich Schler- Kompensation
bzw. ganztagsahnlicher| gruppen und Pravention
Bereich (z.B. Gruppenarbeit,
Trainings, Hausaufgabenbetreuung,
Gemeinwesenarbeit)

1 |Klassenbegleitung ,Soziales Lernen* | Alle Pravention
Klassenbegleitung ,Berufswegplan- | Schuilerinnen
ung* und Schiler

Es soll gewéhrleisten:

1. Stufe: dass die Schulsozialarbeit durch das praventive Angebot ,Soziales Lernen* im
Rahmen der Klassenbegleitung im Jahrgang 5/6 in enger Kooperation mit der
Klassenlehrkraft einen Zugang zu allen Schilerinnen und Schilern hat
und in héheren Jahrgangen bei der Initierung und Umsetzung einzelner Bau-
steine im Rahmen der Berufswegplanung mitwirkt,

2. Stufe: dass themen- und gruppenbezogene Angebote im Vor- und Nachmittagsbe-
reich initiiert, organisiert und/oder strukturell unterstiitzt werden,

3. Stufe: sowie Intervention im Einzelfall im schulinternen Kontext und bei Bedarf
Kooperation mit den externen Jugendhilfestellen.

In allen drei Handlungsfeldern findet Kooperation statt.

" Der Kreis GroB3-Gerau hat sich mit seinem Basiskonzept an der Stadt Wiesbaden orientiert, welche seit Giber 25 Jahren tber
Erfahrungen in der Schulsozialarbeit verfugt
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